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Johdanto

Maunulan yhteiskoulu ja Helsingin matematiikkalukio on
helsinkildinen koulu, jossa toimivat peruskoulun yldluo-
kat 7. - 9. ja lukio. Peruskoulun osalta Maunulan yhteis-
koulu on Helsingin kaupungin sopimuskoulu ja Maunu-
lan alueen nuorten ldhikoulu. Peruskoulun soveltuvuus-
koepainotuksia ovat matematiikka, liikunta ja kaksikieli-
nen opetus (englanti). Peruskoulun koulukohtaisia paino-
tuksia ovat lisaksi musiikki ja kuvataide. Oppilaita perus-
koulussa on noin 400 ja lukiossa saman verran. Lukios-
samme toimivat yleislinja ja matematiikan erikoislukio-
linja.

Koulu on perustettu alun perin Viipurissa vuonna
1913 ja muuttanut Helsinkiin evakkokouluna vuonna
1940. Nykyinen koulurakennus valmistui Maunulaan
vuonna 1959 ja tiaydentyi myohemmin lisdsiivelld ja lisé-
rakennuksella.

Kevadlld 2017 Maunulan yhteiskoulussa kaynnistyi
Opetushallituksen rahoittama Oppimisympdristot ilman
rajoja —kehityshanke. Hanke liittyi hallituksen Karkihan-
ke 1:n Uusi peruskoulu —ohjelmaan, jonka mukaan halut-
tiin kehittdad peruskoulujen kokeilu-, kehittdmis- ja inno-
vaatiotoimintaa.

Maunulan yhteiskoulussa hankkeen tavoitteena oli
vahvistaa yhteisollistd toimintakulttuuria ja ohjata koulun
oppijoita arvioimaan ja ymmartdmain kokonaisvaltaises-

ti omaa oppimistaan ja myds ottamaan siitd vastuuta. Op-
pimisen tueksi haluttiin rakentaa moniulotteisia oppimis-
tilanteita, -ympdérist6jd, -materiaaleja ja -tapoja. Oppijat
haluttiin ottaa mahdollisimman konkreettisesti mukaan
ndiden uudistusten suunnitteluun ja toteutukseen. Tar-
koituksena oli toteuttaa ennakkoluulottomia pedagogisia
kokeiluja, joiden ydinajatuksena olisi oppijaldahtdisyys ja
muunneltavuus ja jotka rakentuisivat joustavasti koulun
erilaisiin tiloihin ja ulottuvuuksiin.

Kehityshankkeen puitteissa koulussa toteutettiin kat-
tava joukko erilaisia kehittdmisideoita ja -kokeiluja. Perin-
teikds koulurakennus taipui uudistuksellisiksi oppimisen
tiloiksi, mutta samalla sdilytettiin paljon vanhaa ja hyvaa,
monien sukupolvien toimivaksi havaitsemaa. Henkilo-
kunta tdydentyi kahdella kokonaan uudella toimenkuval-
la: nuorisokasvattajalla ja mediaohjaajalla. Yhteistyotd
opettajien ja oppiaineiden valilld lisittiin muun muassa
rinnakkaisopettajuuden ja pistdytymiskokeilujen muo-
dossa. Myos ilmiopohjaisen oppimisen rakenteiden luo-
miseen kaytettiin paljon aikaa, ja vahitellen muotoutui
toimintamalleja, joita haluttiin jatkaa.

Toteutuneet kokeilut ja uudistukset eivit kaikilta osin
vastanneet alkuperdisid suunnitelmia, vaan joiltain osin
hanke laajeni merkittavisti joidenkin ideoiden karsiutues-
sa pois. Muun muassa mediaohjaajan toimenkuva ei alun



perin kuulunut hankkeen suunnitelmiin vaan tuli kou-
luun samanaikaisen "Luova lukio - innovatiivisen oppimi-
sen yhteis6” -nimisen Opetushallituksen rahoittaman ke-
hittimishankkeen my6té. Koska koulussamme peruskou-
lu ja lukio toimivat yhteisissi tiloissa, lukiohankkeen
myota rakennetussa Innoluokassa tydskentelevd media-
ohjaaja osoittautui arvokkaaksi ammattilaiseksi my6s pe-
ruskouluyhteisdssa.

Koulu on monimuotoinen organisaatio - maailma pie-
noiskoossa - ja sen kehittdminen on jatkuvaa. Mittavien ja
kokonaisvaltaisten muutosten tekeminen suuressa organi-
saatiossa on hidasta, mutta erilliset koulun osa-alueet ovat
jatkuvassa liikkeessd. Jotta koulu voisi valmistaa oppijan-
sa nykypdivén ja tulevaisuuden osaamisvaatimuksiin, on
oltava rohkeutta haastaa ajattelua ja kokeilla uusia toimin-
tamalleja.

Tami julkaisu esittelee kaikkea sitd, mitd hankkeen
puitteissa Maunulan yhteiskoulussa tehtiin. Sen tarkoi-
tuksena on jakaa kokemubksia ja nakokulmia muiden kou-
luyhteisojen hyodynnettavaksi.
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Useimmille maamme yldkouluille on tyypillisté,

ettd oppilaat opiskelevat eri oppiaineita eri aineen-
opettajien ohjauksessa. Oppituntien ja monissa
kouluissa my6s kurssien ajankohta sekd kulloin-
kin kdytossd olevat opetustilat ja laitteet voivat
vaihdella paljonkin oppilasryhmittidin, mika luo

omat haasteensa yhteistyon rakentamiseen eri

ryhmien ja samalla myos heitd opettavien opetta-
jien vilille. Uuden opetussuunnitelman hengessé
halusimme Maunulan yhteiskoulussa ravistella
nditd kdytdnnon rajoitteita kdynnistamalla luku-
vuonna 2017-2018 kaksi keskendan melko erilaista
yhteistyokokeilua, joista kerron tarkemmin seu-

raavilla sivuilla.

Kuva: Larissa Sinkkonen



Kokeilu 1:
Kaksi opettajaa ja kaksi
oppilasryhmaa yhdessa

Ensimmaisessd yhteistyokokeilussa ajoitimme koulumme
kahden kansainvilisen seitsemdnnen luokan englannin
kurssin lukujérjestyksiin samoille tuntipaikoille. Sindnsa
ryhmit olisivat voineet olla my6s suomenkieliselta puolel-
ta — tausta-ajatuksena samojen tuntipaikkojen varaami-
selle oli mahdollistaa sekd oppilaiden ettd heidan opetta-
jiensa tavallista laajempi ja monimuotoisempi yhteistyd.
Lisdksi tavoitteenamme oli padstd hyodyntdméadn ryh-
mien kdyttoon varattuja tiloja ja laitteita maksimaalisen
joustavasti.

Kahden rinnakkaisryhmidn jakaman yhteisen tyds-
kentelyajan my6téd englannin kurssin yhdeksi keskeiseksi
elementiksi valikoitui uutisprojekti, joka ldhti liikkeelle
erilaisiin uutistarinatyyppeihin tutustumisesta ja hui-
pentui lopulta ryhmétdind tuotettujen kuvitteellisten uu-
tisvideoiden kuvaamiseen ja editoimiseen. Seuraavaksi
kerron projektitydskentelystd tarkemmin ensin meidédn
opettajien ja sitten oppilaidemme ndkokulmasta.

Opettajat
Jo suunnitteluvaiheessa mind ja englanninopettajakolle-
gani tiesimme, ettd opettamamme rinnakkaisluokat tuli-
sivat opiskelemaan samaa kurssia samoilla tuntipaikoilla.
Siksi lahdimmekin alusta alkaen tekemdin oppitunteja
edeltdvdd suunnittelu- ja valmisteluty6ta tiiviissa yhteis-
tyossd, yhdessd ideoiden ja toisaalta sovitusti vastuualuei-
ta jakaen. Toisinaan tyoskentelimme yhdessd koululla ja
toisinaan tahoillamme erilaisia sdéhkoisid ratkaisuja hyo-
dyntden. Oli voimaannuttavaa huomata, miten toiminta-
malli puolitti valmisteluun kdyttdmamme ajan, mutta toi
myds mukanaan uudenlaista varmuutta tuntitilanteisiin,
jotka olimme miettineet kahteen kertaan, kahden samoja
oppilaita opettavan opettajan saumattomana yhteistyona.
Oppituntien aikana meidédn opettajien oli mahdollista
tyoskennelld sekd rinnakkain oppilasryhmit yhdistéden et-
té erilaisia pienempid tiimeja tahoillamme ohjaten. Jarjes-
telyd oli mahdollista muuttaa nopeastikin, silld kdyttoom-

me varatut luokkatilat sijaitsivat lahelld toisiaan ja luokas-
ta toiseen saattoi piipahtaa yhdelld oven avauksella. Toisi-
naan joukkoomme liittyivit myds koulumme koulun-
kdyntiavustaja ja mediaohjaaja. Kunkin oppitunnin jil-
keen me mukana olleet aikuiset pohdimme lyhyesti tun-
tien tapahtumia jakamalla havaintoja eri nakékulmista.
Keskustelujen pohjalta meidan oli helppo muokata ja tés-
mentdd tulevien oppituntien sisélt6jd, tyoskentelytapoja
seka tilojen ja laitteiden kayttoa.

Arviointityossd yhteisopettajuuden hyodyt konkreti-
soituivat kahdella tasolla, kun sekd oppilaiden tydskente-
lyn ja oppimisprosessien ettd heiddn valmiiden kurssi-
téidensd ja -suoritustensa arvioinnissa oli koko ajan mu-
kana kaksi opettajaa yksilollisine havaintoineen. Kaikki
oppilaiden saama arviointi oli siis kahden ammattilaisen
tekemai ja yhdessa reflektoimaa, miké lisdsi arvioinnin 14-
pindkyvyyttd kahden rinnakkaisluokan vililli. Emme sil-
ti kokeneet, ettd kahta oppilasryhmid arvioidessamme
olisimme joutuneet tekemddn tuplatyon, silla yhteinen
linja 16ytyi yhdessa keskustellen nopeasti ja tehokkaasti, ja
yhdessé oli myos helpompaa pysyé sovitussa aikataulussa.

Meille kahdelle aineenopettajalle rinnakkaisryhmien
oppituntien sijoittaminen samoille tuntipaikoille mahdol-
listi siis saumattoman yhteistydn ennen tunteja, niiden ai-
kana ja niiden jilkeen. Missddn vaiheessa emme olleet
tdysin omillamme samaa kurssia valmistellessamme,
opettaessamme tai arvioidessamme, emmekéd tehneet sa-
moja asioita kahteen kertaan tahoillamme, kuten eri ai-
kaan opiskelevien ryhmien kanssa usein saattaa kaydi.
Koimme yhteistyén hyvin voimaannuttavana seka tehos-
tuneen ajankédyton ettd ennen kaikkea toisiltamme saa-
man monimuotoisen kollegiaalisen tuen vuoksi. Jarjeste-
lyn my6td oli mukavaa oppia kollegalta uutta yhteisissa
luokkatilanteissa ja myds jakaa vetovastuuta yksilollisten
vahvuusalueidemme mukaan. Koemme, ettd vilillemme
syntyi luontainen yhdessé tekemisen kulttuuri, jota olem-
me sittemmin soveltaneet my®s eri aikaan samaa kurssia
opiskelevien rinnakkaisryhmien kohdalla. Tdstd ovat hyo-
tyneet meidédn opettajien ohella myos oppilaat, kun kurs-
sirakenteet, materiaalit, tyoskentelytavat ja arviointikay-
tdnteet ovat yhteissuunnittelun myotd muuttuneet entistd
lapinakyvammiksi.



Oppilaat

Vaikka kurssin aikana toteutettu uutisprojekti sinansa oli
meiddn opettajien ennalta valitsema kattoteema, pyrim-
me antamaan oppilaillemme mahdollisimman paljon va-
pautta ja vastuuta sen eri vaiheiden toteuttamisessa. En-
simmdinen askel oli tyskentelyryhmien muodostami-
nen, joka oli lukujirjestyssijoittelun ansiosta mahdollista
toteuttaa tdysin luokkarajat ylittden. Ensin pyysimme op-
pilaita jakaantumaan pareihin ja pareja edelleen valitse-
maan heitd eniten kiinnostavan uutistyypin, joihin olim-
me jo yhdessa tutustuneet kurssin alussa. Valintojen pe-
rusteella kaksi samasta uutistyypistd kiinnostunutta paria
muodostivat edelleen tiimin, jolle annettiin tehtdviksi
kirjoittaa kuvitteellinen uutistarina, suunnitella tarinasta
uutisvideo seki lopulta kuvata ja editoida tima visuaali-
nen tuotos.

Tuntien aikana oppilailla oli kdytossddn yhden opetta-
jan sijaan koko joukko tyoskentelya ohjaavia aikuisia, joi-
den luokse he saivat oma-aloitteisesti hakeutua sen mu-
kaan, millaista tukea ja ohjausta he milloinkin kokivat
tarvitsevansa. Iloksemme kuitenkin huomasimme, etta
oppilastiimit myos lahtivdt itseohjautuvasti auttamaan
toinen toistaan. Kavi esimerkiksi niin, etti oman uutisvi-
deonsa jo kuvanneesta ryhmastéd tuli mydhemmin kuvaa-
massa olleen ryhman avuksi kuvaustekniikan hyvin hal-
litsevia tai vaikkapa nayttelemisesti erityisen innostunei-
ta oppilaita. Jos rinnakkaisluokat olisivat suorittaneet
kurssin erillddn, moni spontaani yhteistyokuvio olisi jaa-
nyt toteutumatta eri luokkien oppilaiden valilla.

Pyrimme osallistamaan oppilaita kurssin eri vaihei-
den suunnitteluun ja arviointiin monin tavoin. Kuulimme
heitd sekd kasvotusten oppituntien yhteydessa ettd sadn-
nollisten sahkoisten tuntikyselyiden vélitykselld. Kyse-
lyissd oppilaat arvioivat ohjatusti omaa ja ryhménsa tyos-
kentelyd, asettivat itselleen ja ryhmadlleen tavoitteita sekd
esittivt toiveita, kysymyksid ja muutosehdotuksia tulevil-
le oppitunneille. Saamamme tunti- ja kurssipalautteen
mukaan toiset pitivét tiimeille annetusta laajasta vapau-
desta ja vastuusta enemmin kuin toiset, mutta yleisesti ot-
taen kahden luokan ja heitéd opettaneiden opettajien tiivis
yhteistyo koettiin positiivisena asiana, jota myos toivot-
tiin jatkossa luokkien arkeen lisaa.

Huomioita tiloista ja laitteista

Samoja tuntipaikkoja toivoessamme esitimme myos
pyynnon yhteistyoskentelyyn sopivien luokkatilojen va-
raamisesta oppilasryhmillemme. Saimmekin kaytt66m-
me vierekkaiiset kieltenluokat, jotka on varusteltu helposti
muunneltavilla ja siirreltdvilld kalusteilla ja joiden valilla
sijaitseva ovi lisaksi mahdollistaa tilojen joustavan yhdis-
telyn ja tarvittaessa myds erottamisen. Taméd mahdollisti
muun muassa toisen tilan pitimisen hiljaisen tyoskente-
lyn tilana silld aikaa, kun toisella puolella harjoiteltiin uu-
tistenlukua tai muuta liikettd ja 44ntd vaativaa uutisvi-
deoelementtia. Tilaratkaisun my6td oppilasryhmit saat-
toivat valita luokan ja jirjestelld niiden poytid, tuoleja ja
tilanjakajia helposti tyoskentelyvaiheeseensa kulloinkin
sopivalla tavalla.

Uutisvideoiden kuvaamista ja editoimista varten kéy-
tossimme oli myos koulustamme l6ytyvd monipuolisin
kuvaus- ja editointilaittein varustettu inno-luokka, ja siel-
14 oppilaita vastassa mediaohjaaja, joka alan ammattilai-
sena auttoi heité seka laitteiston kdytossd ettd uutisvideoi-
den visuaalisessa suunnittelussa ja toteutuksessa. Suureh-
ko ja monenlaiseen kidyttoon nopeasti muuntuva in-
no-luokka mahdollisti lisiksi kaikkien lihes neljainkym-
menen oppilaan kokoontumisen yhteen silloin, kun halu-
simme kuulla tai informoida kaikkia yhteisesti tai jarjes-
taa heille yhteisen tyoskentelytuokion.

Inno-luokan lisiksi oppilaat harjoittelivat uutisvideol-
la esiintymistd ja kuvasivat joitakin uutisvideoidensa ele-
mentteji koulumme aula- ja kdytavitiloissa, liitkuntasalis-
sa, pihalla ja ldhimaastossa. Inno-luokan ulkopuolella
hyodynnettiin koulun iPadeja ja kameroita sekd oppilai-
den omia dlylaitteita. Tuntityoskentelyd siis tuotiin kurs-
sin aikana ulos perinteisistd luokkatiloista useissa eri ti-
lanteissa ja kokoonpanoissa, minki lisiksi kdytéssamme
olleiden vastikddn remontoitujen kielten luokkatilojen
muunneltavat kalusteet sekd erilaiset kannettavat laitteet
tarjosivat monenlaisia tyoskentelymahdollisuuksia myos
luokkatilojen sisdpuolella.



uva: Kiti Toivonen
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Kaytannon vinkkeja

Kannustamme kielten, mutta yhté lailla muidenkin op-
piaineiden opettajia rohkeasti kokeilemaan opettamiensa
rinnakkaisryhmien tuntien sijoittamista lukujarjestyk-
seen samoille tuntipaikoille. Jos tima ei ole mahdollista
kaikkien tietyn kurssin tuntien osalta, yhteistyota voi pyr-
kid mahdollistamaan vaikka yhdelld samaan aikaan pi-
dettavalld tunnilla viikossa. Jos ryhmien viikoittainen
tuntiméara ja sitd kautta kurssin etenemistahti on kuta-
kuinkin sama, opettajat voivat valmistella myos erikseen
opiskeltavat tunnit ja niilld kiytettdvit materiaalit tiiviissa
yhteistyossd ja vastuualueita jakaen.

Vaikka kahden ryhmin kaikki viikoittaiset tunnit
osuisivat lukujirjestykseen samoille tuntipaikoille, yhteis-
tyon kestoa voi tietenkin sdddelld muutamasta tunnista tai
opiskelutuokiosta kokonaiseen jaksoon tai kurssiin. Kaik-
kea ei siis tarvitse tai ehkd ole jarkevdakaan tehdéd yhdessa,
mutta yhteisten tuntipaikkojen my6téd yhdessd tekemiseen

avautuu mahdollisuus aina kun se koetaan luontevaksi ja
hedelmalliseksi. Yhteistyon muotoja voi sddtad oppilas-
ryhmien tarpeiden ja toiveiden mukaan sekd opettajien
yksilollista erityisosaamista silmalla pitiden. Yhteiset tun-
tipaikat voivat tarjota mahdollisuuden ryhmien yhdisti-
miseen, mutta myds oppilaiden joustavaan ryhmittelyyn
seki erilaisiin vierailuihin ryhmien valilla. Vierailla voi-
vat sekd opettajat ettd oppilaat, ja vierailijoiden rooli vas-
taanottavassa ryhmassa voi vaihdella tilanteen mukaan.
Seuraavaksi kerron tarkemmin erdéstd vaihtoehtoises-
ta ratkaisusta, jonka avulla olemme Maunulan yhteiskou-
lussa onnistuneet rakentamaan antoisia yhteistyoku-
vioita my0s tilanteissa, joissa yhteistyota tehneilld
tai toivoneilla opettajilla ei ole ollut yhteisia
tuntipaikkoja tai oppilasryhmia.
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Kokeilu 2:
Poikkitieteelliset
pistaytymiset oppitunneilla

Toisessa yhteistyokokeilussa halusimme vahvistaa mata-
lan kynnyksen yhteisopettajuutta eri aineita opettavien
opettajakollegoiden vililld riippumatta siitd, onko heilld
opetusta samoilla tuntipaikoilla tai opettavatko he samoja
ryhmié tai edes samalla luokka- tai kouluasteella. Hanke-
rahoituksen avulla lanseerasimme kouluumme poikkitie-
teellisen “pistaytymiskulttuurin”, jonka myotd opettajat
voivat tehda erilaajuisia ja -sisaltoisid asiantuntijavierailu-
ja toistensa oppitunneille. Tavoitteenamme oli 16ytda ke-
vyt ja mielekis yhteistyomalli, joka toimii ison koulun ar-
jessa ja tarjoaa oppimistilanteisiin uudenlaisia niakokul-
mia ja kokemuksia tuottamatta yhteistyoté tekeville opet-
tajille suurta lisatyota.

Opettajat

Ensimmaiinen askel oli innostaa opettajakuntaamme
miettiméddn, mitd toinen opettaja voisi omille tunneille
tuoda tai mité tarjottavaa itselld voisi olla muihin oppiai-
neisiin. Pidimme tarkednd, ettei tiedon tai taidon viltta-
matté tarvitse kummuta omista opetusaineista, vaan mika
tahansa harrastuneisuus tai muu ty6- tai koulutustausta
kéy vierailun innoittajaksi ja asiantuntijuuden ldhteeksi.
Myos vierailujen toteutustapa ja kesto olisivat opettajien
itsensd madriteltavissd — jo varttitunnin mittainen tietois-
ku tai tyoskentelytuokio voisi olla oppilaille mieleenpai-
nuva kokemus, eiki se vaatisi vierailijalta kohtuutonta val-
mistelutyota. Tarkeintd olisi tavalla tai toisella avata oppi-
laille opiskeltavaa asiaa uudesta nakékulmasta ja siten in-
nostaa heiti oivaltamaan uutta oppimastaan.

Yhteistyon rakentamista varten loimme opettajien
kayttoon helppokayttoiset sahkoiset taulukot, joihin jo-
kainen saattoi lyhyesti kirjata toiveen vierailijasta tai tar-
jouksen tulla vierailemaan kollegan oppitunnille. Lomak-
keeseen kirjattiin vierailun aihe sekd toivottu laajuus ja
vierailuajankohta, ja taulukoiden ehdotuksia kéytiin lapi
sekd koko opettajakunnan kesken ettd aineryhmittédin.
Yhteisesti sovittiin my®0s, ettd ennakkoon valmisteltu ja

jalkikateen lyhyesti sahkoisen lomakkeen kautta raportoi-
tu vierailu on erikseen korvattavaa tyotd, ellei kaksi opet-
tajaa vieraile samanaikaisesti toistensa tunneilla.

Kokeilun kéynnistaimisen jilkeen pistdytymisid on
syntynyt koulussamme hyvinkin erilaisten oppiaineiden
ja osaamisalueiden vilille, ja niiden kesto on vaihdellut 20
minuutista kahteen 75 minuutin mittaiseen oppituntiin.
Seka yldkoulu ettéd lukio opettajineen ovat olleet mukana
kokeiluissa, ja vierailuja on myds tehty kouluasteelta toi-
selle. Vieraillessaan kollegan oppitunnilla opettajat ovat
ammentaneet sekd omaa opetusainetaustaansa ettd muuta
harrastuneisuutta. Viereiselld sivulla oleva taulukko tar-
joaa esimerkkeji koulussamme viimeisen vuoden aikana
toteutuneista monista vierailuista.

Opettajien tayttimista palautelomakkeista nousi voi-
makkaasti esille sekd vierailuja tehneiden etté vierailijoita
vastaanottaneiden opettajien tyytyvéisyys syntyneeseen
yhteistyohon. Kaikki vastanneet ovat myos olleet innostu-
neita toteuttamaan vastaavanlaisia vierailuja jatkossa ja
jopa laajentamaan niitd useampien ryhmien tunneille tai
eri luokka- tai kouluasteelle. Palautteessaan opettajat ovat
luonnehtineet pistdytymisid piristdvdnd vaihteluna sekd
itselleen ettd oppilailleen. He ovat myos kiitelleet synty-
nyttd matalan kynnyksen yhteistyokanavaa, joka ei ole lii-
aksi kuormittanut kumpaakaan osapuolta ja jonka kautta
heille on avautunut aivan uudenlainen mahdollisuus yh-
teistyon ja samalla yhteisymmarryksen rakentamiseen eri
oppiaineiden vilille.

Oppilaat

Oppilaille vierailut ovat nayttdytyneet erilaisina tietois-
kuina, keskusteluina ja tyoskentelyhetkini, joissa on ta-
vallisesti ollut mukana yhden opettajan sijasta vahintadn
kaksi aikuista. Joissakin tapauksissa oma aineenopettaja
on mennyt vastavierailulle vierailevan opettajan tunnille,
ja oppilaat ovat syventyneet opiskeltavaan asiaan vieraili-
jan ohjauksessa. Tavoitteenamme oli, ettd rinnakkain
tyoskentelevit eri aineiden opettajat tarjoaisivat oppilail-
lemme konkreettisia esimerkkeja siitd, miten eri tunneilla
ja eri opettajien ohjauksessa opiskeltavat asiat liittyvat toi-
siinsa ja muodostavat suuremman kokonaisuuden. Vierai-
lujen my6td halusimme my6s rohkaista oppilaita nike-



oppiaine vierailun aihe vierailun kesto | vierailun tausta
biologia, mehilaisyhteiskunnan elama 1x 75 min vierailevan opettajan harrastus
7. luokka esimerkkina ekosysteemi- (9 ryhmille) tai muu vapaa-ajan toiminta
palvelusta
historia, jatkosota konfliktiarkeologian 20 min vierailevan opettajan harrastus
lukio nakokulmasta (2 ryhmille) tai muu vapaa-ajan toiminta
suomen kieli, punk-lyriikat esimerkkina 1x 75 min vierailevan opettajan harrastus
8. luokka musiikkivaikuttamisesta tai muu vapaa-ajan toiminta
ruotsi, Ruotsin vallan vaikutus 1 x30 min vierailevan opettajan oma
lukio Suomeen (2 ryhmille) opetusaine (historia)
science, Arduino-pohjaisten robottien 1x75min oppilaiden toive, vierailevien
8. luokka rakentaminen + 1 x45 min opettajien oma opetusaine
(Lukion robottikurssi) ja
muu /aiempi tyd
fysiikka, fysiikan mittaustulosten analy- 1x 75 min vierailevan opettajan oma
8. luokka sointi GeoGebra-ohjelmalla opetusaine (matematiikka)
fysiikka, varit ja valo fysiikassa ja 1x 75 min vierailevan opettajan oma
7. luokka kuvataiteessa opetusaine (kuvataide)
matematiikka, aallon kayttaytymisen selvitta- 2 x 75 min vierailevan opettajan oma
lukio minen kvanttimekaniikan avulla opetusaine (fysiikka) sek&
muu / aiempi ty6 ja koulutus
fysiikka, avaruuskilpa yhtena kylman 1 x 60 min oppilaiden toive seka vieraile-
9. luokka sodan nayttamona van opettajan oma opetusaine
(historia)
kemia, oppilaiden tekeman ilmidtuo- 2 x 75 min vierailevan opettajan harrastus
8. luokka toksen (réppi) &&nittaminen ja tai muu vapaa-ajan toiminta

editointi
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maan meidat opettajat muunkin kuin oman opetusai-
neemme asiantuntijoina.

Oppilailta saadun palautteen mukaan vierailulle tul-
leen opettajan jirjestima ohjelma koettiin mielenkiintoi-
sena ja innostavana, ja vastaavanlaisia tempauksia toivot-
tiin jatkossa myos lisda. Joissakin tapauksissa opettajavie-
railu oli jarjestetty nimenomaan oppilaiden toiveesta — he
siis olivat oma-aloitteisesti hahmottaneet yhteyden eri op-
piaineiden tai opettajien vililld ja ehdottaneet yhteistyota.
Tillaisia aloitteita toivomme jatkossa nakevimme lisad,
kun oppilaat alkavat mieltda vierailut osana koulukult-
tuuriamme. Ehki tulevaisuudessa pistdytyméédn voisivat
innostua lahtemaan myos oppilaat itse joko asiantuntijan
tai vertaisoppijan roolissa.

Kaytannon vinkkeja

Suosittelemme eri laajuisia oppituntivierailuja lampimaésti
sekd peruskouluun ettd lukioon. Pienikin poikkitieteelli-
nen yhteistyohetki voi olla oppilaille mieleenpainuva ko-
kemus, joka auttaa rakentamaan yhteyksiad opiskeltavien
tietojen ja taitojen vilille. Jos vierailuihin ei ole mahdollis-
ta resursoida palkkakuluja tai omien oppituntien ulko-
puolista aikaa, niitd voi hyvin toteuttaa myds vastavuo-
roperiaatteella niin, ettd kaksi opettajaa vierailee yhta ai-
kaa toistensa tunneilla. Pistdytymisen vaatimaa valmiste-

luty6ta voi rajata paitsi vierailun pituuden myos sen sisél-
16n kautta. Jos késiteltdva aihe kumpuaa omasta opetusai-
neesta, vierailulla voi ehké hyodyntéa jo olemassa olevia
materiaaleja tai kdytanteitd. Vaihtoehtoisesti tyoskentely-
hetken voi toteuttaa vaikkapa keskustelutuokiona, joka
etenee vapaamuotoisesti oppilaiden esittdmien kysymys-
ten ja pohdintojen pohjalta.

Aikataulujen salliessa vierailuja voisi hyvin toteuttaa
my0s oppilasvetoisina, jolloin vanhempi tai muuten opis-
keltavan tiedon tai taidon jo hallitseva oppilas voisi vie-
railla toisen ryhmén tunnilla tutoroimassa heité (vrt. mo-
nessa maamme ylidkoulussa kiyttoon otettu digitaitoja
vertaisoppimisen kautta edistdva oppilasagenttitoiminta).
Vierailu voisi olla osa jotakin omaa kurssisuoritusta — esi-
merkiksi esitelméa ei pidettdisikdan omalle vaan jollekin
toiselle ryhmiille, joka saisi tilaisuuden oppia uutta kuule-
mastaan. Toisaalta oppilaat voisivat kdyda muissa ryhmis-
sd my0s oppijan ja havainnoijan roolissa ja tuoda sitten
oppimiaan tietoja ja taitoja oman ryhmén kisittelyyn.

T e e S T S A Y [T e e e R e r
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Kaksi kertaa 75 minuuttia

Jere Linnanen
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Idea kahdesta perakkaisestd oppitunnista syntyi yhden
erityisen luovan ja keskustelevan luokan kanssa. Oppitun-
nilla kédytettdvissa oleva aika tuntui loppuvan aina kesken,
vaikka jalkikateen ajateltuna luokka ei hiirinnyt tuntia,
vaan kyseli ja keskusteli aiheista tavanomaista enemman.
Koska tuplatunteja kaytettiin jo 45 minuutin oppituntien
aikana, oli loogista kokeilla asiaa myds pidempien 75 mi-
nuutin oppituntien kanssa.

Kun kaksi 75 minuutin oppituntia laitetaan lukujér-
jestykseen perdjdlkeen, opettajalla on kaksi ja puoli tuntia
keskeytyksetontd aikaa yhden luokan kanssa. Ideana oli
juuri se, ettd ilman keskeytyksid, luokkaan saapumisia ja
repun pakkaamisia, tima yhteniinen aika mahdollistaisi
asioiden rauhallisemman ja syvillisemmén opiskelun.
Toisaalta myos taukoja voitaisiin pitdd opetuksen kannal-
ta luontevissa kohdissa.

Kaytannon etujen lisdksi kokeilun taustalla oli myos
syvempid pedagogisia tavoitteita. Uuden opetussuunnitel-
man mukaan opetuksen pitdisi olla oppilaslahtoisempaa
kuin ennen. Oppilaslahtoisyys taas usein tarkoittaa, ettd
oppilaat pitéisi tuntea ja heilld pitéisi olla aikaa ja tilaa luo-
da omia projektejaan. Kun kannettavien tietokoneiden
hakeminen ja palauttaminen haukkaa ison osan 75 mi-
nuutin oppitunnista, toivoin, ettd kaksi perdkkaista tuntia
sekd auttaisi minua tutustumaan oppilaisiin yksil6llisem-
min ettd antaisi heille tyérauhaa omien projektien tekemi-
seen.

Kokeilin tuplatunteja kolmen ryhmén kanssa yhden
kurssin ajan. Ryhmat olivat matematiikkapainotteinen 9.
luokka, matematiikkapainotteinen 7. luokka jaliikunta-
painotteinen 7. luokka. Kaikkien ryhmien kanssa minulla
oli yksi tuplatunti ja yksi yksittdinen tunti viikossa. Ker-
ron omista sekd kokeiluun osallistuneiden oppilaiden ko-
kemuksista. Lopuksi kerron, mité vastaavan kokeilun te-
keminen omalla koululla vaatii.

Oppilaiden kokemukset

Omat ennakko-odotukset ennen kokeilua olivat vaihtele-
vat. Uskoin, ettd matematiikkapainotteinen 9. luokka
(9ma) pitdisi kokeilusta - olinhan ideoinut sitd osittain
heiddn kanssaan edellisend lukuvuotena. Toisaalta olin ai-
ka epdvarma 7. luokkien kanssa. Uskoin, ettd matematiik-
kapainotteisen 7. luokan (7ma) kanssa vield parjattaisiin,
mutta liikuntapainotteinen 7. luokka (71i) voisi olla haaste.
Miten oppilaat sitten itse suhtautuivat kokeiluun, kun
asiaa kysyttiin heiltd kurssin viimeisen tunnin paétteeksi?

Mitd olet pitanyt tuplatuntikokeilusta? [ |

9ma 7ma 7li
1,00
0,75

0,25
17 8
% ou 0 06 00
0.00 % % % %
' Olen pitanyt = Olen pitanyt Ihan ok En ole pitdnyt  En ole pitanyt
hyvin paljon! yhtéan!

Ennakko-odotusten mukaisesti 9ma piti kokeilusta eniten
(ainoastaan yksi oppilas suhtautui negatiivisesti), mutta
hieman yllattaen myos 7ma:ssa vain yksi oppilas suhtautui
kielteisesti kokeiluun. Liikuntapainotteisella 7. luokalla
taas muodostui kolmen hengen oppositio, jolle kokeilu
taisi olla kylla todellista tervanjuontia - muuten myos 71i
néytti pitavan kokeilusta.



Kysyin oppilailta myos tarkempia viitteitd kokeilusta.  la ehtii opiskella/keskustella asioista paremmin” seka
Jos oppilas oli samaa mieltd viitteen kanssa, hanen piti ~ “tuplatunnit olivat hyodyllisid projektityoskentelyssa”.
klikkaamalla ruksittaa viite. Prosenttiosuus kertoo, kuin- ~ Vihiten suosittuja viitteitd olivat taas “aika kuluu hitaasti
ka moni vastaajista oli samaa mielté viitteen kanssa. Suo-  tuplatunnilla” sekd “minun on vaikea keskittyéd kaksi 75
situimpia véitteité olivat kokeilulle suotuisat “tuplatunnil- ~ min oppituntia putkeen samaan aiheeseen”.

Vaittamat H E N
9ma 7ma 7li
Tunnilla ehtii 92%
opiskella/keskustella 94%
asioista paremmin 79%
e
) R 92%
Tuplatunnit ovat hyddyllisia  jp s e 100%
projektitydskentelyssa  [ummmmmm 79%
e
Pystyn keskittymaan aiheeseen 75%
paremmin, kun oppiaine ei vaihdu 63%
yhden 75 min j&lkeen 64%
e
Minun on helpompi ldhtes aamulla 67%
kouluun, kun lukujarjestyksessa on VA
tuplatunti 299,
Voisin kokeilla triplatunteja S = 58%
(3x 75 min) 44%
21%
Haluaisin tuplatunteja 33%
historian / yhteiskuntaopin 31%
lisaksi myds muihin aineisiin 43%
Minun on vaikea keskittys [HRKR0
kaksi 75 min oppituntia putkeen 8%
samaan aiheeseen 29%
0%
Aika kuluu hitaasti tuplatunneilla 38%
29%
0,00 0,25 0,50 0,75 1,00

Vaikka oppilaiden vastaukset viitteisiin tukevatkin  hin aineisiin kuin historiaan ja yhteiskuntaoppiin. Itse en
kokeilun ideaa ja tavoitteita, on myds huomioitava, ettd  ajattele, ettd historia ja yhteiskuntaoppi olisivat jotenkin
kaikissa ryhmissd vihemmisto haluaisi tuplatunteja mui-  erityisen keskustelevia tai projekteihin sopivia oppiainei-
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ta, mutta voi olla ettd oppilaille on tima kohta ollut hel-
poin valinta. Yleisesti oppilaiden positiivinen asenne né-
kyi my6s avoimissa vastauksissa:

“Ei ole kiirettd, joka on ldsnd pelkdstddn 75 minuu-
tin tunneilla. Ehtii keskustella asioista paremmin
ja saa esille enemmdn nikokulmia. Ei yleensd jéd
mitddn pahasti kesken, kuten normitunneilla.”
-Oppilas 9ma

| “Hyvin aikaa kdsitelld asioita, rennompaa kun ei
ole hirvedd kiirettd” - Oppilas 9ma

“Ehtii enemmydn; Asiaan voi perehtyd enemmidn,
kun ei vaihdu tunti heti” - Oppilas 7ma

el o e
i T T it

“Pystyt jatkamaan vaikka projektia ja pystyy kes-
kittymddn aiheeseen asiat jdd paremmin mieleen ja
pystyy jatkamaan jotain asiaa jota ei ehdi 75 min
tajuamaan” - Oppilas 7ma

“On kivaa kun ei ole paljoa kirjoja mukana”
-Oppilas 7ma

“Ei tarvitse vaihtaa luokkaa ja aikaa on enemmdn”
- Oppilas 7ma

e

“Oppii paremmin ja ehtii rauhoittua” - Oppilas 7C

mrm—— Oy~

“Oppii enemmdn ja pystyy paneutumaan parem-
min tiettyyn aiheeseen” - Oppilas 7li

P ———
————

Varsinkin 7li:lta tuli kuitenkin myos kriittista
palautetta:

T

R

“Ehkd vdlilld ei jaksaisi keskittyd. Varsinkin kun
ne on iltapdivd tunteja, mielummin olisi vaikka
8.15-11” - Oppilas 7li

“Vililld ei jaksa keskittyd” - Oppilas 71i

S P —
sty s

“Ei endd ikin” - Oppilas 71i

Opettajan kokemuksia

Perinteinen koulun perusasetelma on murtumassa, eika
vahiten uuden opetussuunnitelman takia. Monet koulun
kehittajat haluavat kdantda asetelman ja tehdd oppimises-
ta oppilaan, eikd endd opettajan, tyotd. Uudessa asetel-
massa oppilas omistaa oman osaamisensa. Opettajan tyo
on tukea ja auttaa oppilasta saavuttamaan oma parhaansa.
Opettajan pitdd aidosti kohdata oppilaansa ja tukea hei-
dédn kasvuaan henkilékohtaisemmalla tasolla kuin aikai-
semmin. Kaikki tdma vaatii enemmin aikaa kuin mihin
75 minuuttia kerrallaan tuntuu riittdvén.

Kuten oppilaiden vastauksista pystyi paittelemaén,
kokeilu onnistui varsin hyvin. Motivoituneet ryhmat piti-
vat kokeiluista kaikissa aineissa, toki kaikille oppilaille
uusi aikataulutus ei sopinut yhtd hyvin. Omasta ndkokul-
mastani haluaisin ehdottomasti jatkaa tuplatuntien pita-
mista, ja voisin kokeilla myos triplatunteja. Kaksi oppi-
tuntia tuntui minusta silta kuin kaytossa olisi ollut kol-
men oppitunnin verran aikaa. Koen, etté etenkin opetus-
keskustelujen laatu parani, koska minun ei tarvinnut ede-
td aiheesta toiseen kiireessa. Huomasin kuinka paljon ai-
kaa normaalien oppituntien siirtymaét, aiheeseen orientoi-
tuminen ja taukojen osuminen “vdaradn” kohtaan oikeas-
taan vievat. Suurimmalla osalla oppilaista oppimistulok-
set paranivat ja varsinkin projektityoskentely hyétyi ko-
keilusta. My®6s vierailijoiden kutsuminen seka vierailuilla
kéynti oli huomattavasti helpompaa tuplatuntien puitteis-
sa.

Uskon, ettd tuplatunnit ovat vasta alkua, eivatka vain
radikaali toimenpide. Kun luokat 1-6 toteuttavat yhé oppi-
laslahtoisempad ja kokonaisvaltaisempaa pedagogiikkaa
yhden opettajan johdolla, en usko ettd luokat 7-9 voivat
jaada ennalleen kovin pitkaksi aikaa.



75 minuuttia

2 X 75 minuuttia

10 min laitteiden hakeminen

10 min laitteiden hakeminen

5 min oppilaiden asettuminen

5 min oppilaiden asettuminen

5 min tehtavananto,

kertaaminen ja ohjeistus 5 min tehtavananto, kertaaminen ja ohjeistus

e e SR LR

10 min oppilaat avaavat tiedostot ja palauttavat

tyon mieleensa

tyon mieleensa

10 min oppilaat avaavat tiedostot ja palauttavat

S e N e

35 min tehokasta tyoskentelya

110 min tehokasta tyoskentelya

sopivissa kohdissa)

(oppilas voi pitda yhden tai useamman tauon

i

10 min laitteiden palauttaminen

(oppilas pakotetaan

han on padssyt alkuun)

10 min laitteiden palauttaminen
pitamaan tauko, juuri kun

fr——ifng,

46% tehokasta tyoskentelya

73% tehokasta tyoskentelya;

40 min enemman tehokasta tyoskentelya
kuin jos oppiaine olisi vaihtunut valissa

— o B ———— P— B e e e s

Miten voin kokeilla itse?

; Milloin? - Jos sinulla tuntuu olevan aina kiire ;
1 - Jos sinulla on keskustelevia ryhmia
- Jos haluat kokeilla uutta pedagogiikkaa
Miksi? - Vierailijoiden kutsuminen ja vierailuille meneminen helpottuu
- Projektityoskentely ja muu oppilaslahtoinen toiminta helpottuu
- Jokaisessa paivassa on vahemman liikkuvia osia ja stressia
Kenelle? - Asiasta kiinnostuneille opettajille, etenkin reaaliaineisiin seka

taito- ja taideaineisiin
- Etenkin 9. luokkalaisille
- Etenkin eteville ja motivoituneille ryhmille

Toimenpiteet

- ldeoi milta tuplatunnit nayttaisivat sinun aineessa

- Kysy oppilaiden mielipidetta asiaan

- Kysy mukaan muita kiinnostuneita opettajia vertaistueksi

- Ota yhteytta koulusi lukujarjestyksen tekijaan hyvissa ajoin jo
kokeilua edeltavana kevaana

- PRN— g g g e e B e A R g .
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Oppimisen tilat

Jere Linnanen, kommentit: Elina Sjoholm, Virpi Vatanen
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Lijkunnan, maantiedon ja biologian opettajat ovat hyo-
dyntédneet koulujen ldhialueita luovasti opetuksessaan jo
vuosikymmenten ajan. Uuden opetussuunnitelman yhte-
né tavoitteena on, ettd ajatus oppimisympériston laajentu-
misesta luokkahuoneen ulkopuolelle tulisi osaksi myds
muita oppiaineita. Lukuvuonna 2017-2018 lahdimme uu-
distamaan oppimisen tiloja muokkaamalla luokkatiloja
monikdyttdisemmiksi sekd etsimalld koulumme ja sen la-
hialueen tiloille uusia kéyttotarkoituksia. Tama luku ker-
too pddasiassa siitd, miten kielten ja luonnontieteiden
opettajat ovat ottaneet haasteen vastaan.

Opetus luokkahuoneen ulkopuolella ei ole ollut kokei-
lussa itse tarkoitus. Suurin osa opetuksesta ja oppimisesta
tapahtuu yha luokkahuoneiden sisélld, mutta joissakin ta-
pauksissa olisi perusteltua etsid uusia tiloja ja ratkaisuja.
Samalla ehka tulemme kurkistaneeksi tulevaisuuteen, jos-
sa oppiminen voi olla yhi liikkuvampaa, joustavampaa ja
oppilaslahtoisempaa.

Olemme ottaneet luokkien lisaksi koulun kaytavit, pi-
han ja ruokalan uudella tavalla opetuskéyttoon. Taman
lisaksi tapahtumaa on ollut myds uudessa inno-luokassa,
jossa on kehittyneet videointi- ja ryhmétydmahdollisuu-
det, seka viereisessdé Maunula-talossa, jossa toimii muun
muassa nuorisotoimi, tydvienopisto ja kirjasto. Halusim-
me laajentaa oppimisen tiloja viidesta syysta:

Projektitdiden lisdantyminen

Opetuksen eriyttiminen

Kokeellisten menetelmien tilavaatimukset
Vuorovaikutteisuuden lisidminen
Tapahtumat ja ilmiot

AR .

Tiéssd luvussa kirjoitamme jokaisesta syystd tarkemmin ja
pohdimme opettajien kommenttien pohjalta, kuinka hy-
vin kokeilu on toiminut ja kannattaako sitd jatkaa. Luvun
lopuksi tarjoamme myds lyhyen katsauksen kéaytinnoén
ongelmien ratkaisemiseen, sekd miten kokeilun voisi jér-
jestdd omassa koulussa.

Projektitoiden lisaantyminen

Ensimmadinen syy laajentaa oppimisen tiloja on oppilai-
den projektitiden lisédntyminen. Kun yha useampi opet-
taja monipuolistaa omia arviointikdytantdjaan, oppilai-
den erilaiset projektit lisdadntyvat lahes samaa tahtia.

Usein tilojen vaihtelu projektitunneilla auttaa myos
tydrauhan saavuttamisessa. Kun oppilaat voivat halutes-
saan tyoskennelld esimerkiksi kdytavin sohvilla luokkati-
lojen sijaan, eri ryhmét voivat valita itselleen sopivan tyo-
tilan. Jotkut ryhmaét kaipaavat ideoita ja puheensorinaa,
toiset vaativat hiljaisuutta keskittyakseen. Koska oppilaat
ovat vastuussa téidensi lopputuloksesta ja opettaja arvioi
projekteja oppimisprosessin ja lopputulosten kautta, ryh-
mille voidaan antaa vapaus valita itselleen sopiva oppimi-
sen tila.

Vapaus valita itselleen sopiva oppimisen tila voi olla
my0s etuoikeus, jonka ryhma voi menettés, jos se ei nou-
data sovittuja sdantojd. Joillakin luokilla tyéilmapiiri voi
olla rauhaton, minké vuoksi rauhallisemmille ja motivoi-
tuneimmille oppilaille voi olla helpotus paasta toiseen ti-
laan tekemddn omaa projektiaan. Samalla opettaja voi jaa-
dé luokkaan ja keskittyd auttamaan niitd oppilaita, jotka
tarvitsevat eniten tukea omien projektiensa kanssa.

I ”Uudet aulatilat innoittivat oikeastaan viime vuon-
na enemmdnkin siihen, ettd porukka istui muka-
vammassa ympdristossi tekemdssd yhteisprojekte-
ja. Ndissd on tietysti oppilailla itsellddn enemmdn
vastuuta tyon etenemisestd — mielenkiinto siirtyy
helposti muuhun kuin varsinaiseen tyéhon. Ei vilt-
tamdttd toimi kaikilla ryhmilld.” — Virpi Vatanen,
fyke-opettaja

. T ap————
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”En osaa sanoa, olisiko vanhanmallinen lijtutauluo-
petus tuonut tdhdn lisdarvoa ja olisivatko kaikki
oppineet asiasta paremmin. Toisaalta ryhmidt kui-
tenkin tykkdsivit vapaudesta valita oma tyétapansa |
ja rauhassa tekeminen. Ilmapiiri oli jotenkin ren-
nompi. Opettajalle jii myds enemmdn aikaa huomi-
oida ne, jotka apua kaipasivat tai tarvitsivat. Ehkd
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siitd kuitenkin muutamalle jdi siemen oman vas-
tuun ottamisesta opiskelussa.”

- Virpi Vatanen, fyke-opettaja, 8. luokan
itseohjautuvasta opetuskokeilusta

R L N
R L N

Opetuksen eriyttaminen

Toinen syy laajentaa oppimisen tiloja on opetuksen eriyt-
tdminen. Uuden opetussuunnitelman mukaan jokaisen
oppilaan tulisi edetd omalla tasollaan, mika lisdd opetta-
jan painetta eriyttda opetusta. Kuitenkin joskus samassa
tilassa opettaminen voi hairitd tehokasta ja tuloksellista
eriyttamista.

Tunnilla voi kdyda niin, ettd tietty osa oppilaista tekee
jo lisdtehtavid, kun toiset tarvitsevat apua vield perusasioi-
den kanssa. Esimerkiksi ennen koetta voi olla tilanne, ettd
osa luokasta on tutustumassa lisdimateriaaliin tai teke-
massi esseetd kannettavalla tietokoneella, kun toinen osa
luokasta kaipaa kokeeseen kertausta kddesta pitden. Koe-
kertauksen pitaiminen esimerkiksi aulan seisomapdytien
adrelld voi luoda intiimimmén mahdollisuuden oppimi-
selle sekd antaa tyorauhaa luokkaan jaaville omissa aiheis-
saan eteneville oppilaille.

Oppilaiden projektit voivat olla videoiden kuvaamista
ja tuottamista. Talloin heidat kannattaa ohjata tilaan, jos-
sa on erityisen hyvit puitteet tihan. Koulullamme on siita
onnekas tilanne, ettd meilld on uusi inno-luokka, jossa on
kaytettdvissd mediakasvattaja. Han opastaa oppilaita vi-
deotyoskentelyssa samalla kun opettaja itse tyoskentelee
muun luokan kanssa. Samalla oppilaat oppivat, ettd on
olemassa erilaisia tyokaluja, tiloja seki asiantuntijoita, joi-
ta kannattaa hyodyntaa eri tilanteissa.

| “Suurin osa oppilaista pitid siitd, ettd asioita voi |
| tehdi toisella tavalla, osa ei.” |
- Virpi Vatanen, fyke-opettaja, inno-luokan
opetuskokeilusta
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“Haasteita tuovat nuorten erilaiset kdytinnon ja so-
siaaliset taidot, opiskeluvalmiudet ja motivaatio.
Ehkd seuraavaksi olisi hyvi kokeilla yhteisopetta-
juutta sekd miten vihdn isomman ryhmdn kanssa
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saisi tydskentelyyn aitoa toiminnallisuutta ja moni-
puolisuutta enemmdn. Mahdollisuuden toteuttaa
niitd tutkimuksia, jotka nuoria kyseisestd aiheesta
kiinnostavat.” -Virpi Vatanen, fyke-opettaja

= ——

- gl agepae o]

=z

“Koulun rappuset on kditevd paikka laskea vaikkapa
rappusten nousutehoa tai nostaa syketti syketaa-
juuden mddritystd varten. Syy olla pois luokasta on
tdssdakin hyvin kdytinnéllinen. Maunulan leikki-
puiston pihassa on keinut. Kdymme seiskaluokka-
laisten kanssa sielld mittaamassa keinumistaajuu-
den. Koulun lisdisiivestd ruokalaan pdin johtava
kalteva taso sai ihan uuden merkityksen tind syksy-
nd, kun yksi seiskaluokan ryhmd pddtti mddrittdd
oman etenemisnopeutensa tekemdlld kuperkeikkoja
koko mden matkalta.”

- Elina Sjoholm, fyke-opettaja i
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Kokeellisten menetelmien
tilavaatimukset

Joissakin aiheissa luokan ulkopuolinen oppimisympéristd
tukee paremmin oppimisen tavoitteita kuin perinteinen
luokkahuone. Maantiedon ja biologian lisdksi myos ke-
miassa ja fysiikassa on monia sisdltoalueita, joita voidaan
demonstroida paremmin luokan ulkopuolella. Samalla
opitaan jotain tieteellisestd ja kokeellisista menetelmisté.

“Kasiluokan kemiassa yhtend aineena on hapot ja
emdkset. Sen yhteydessi kdymme hakemassa koti- |
talousluokasta sitrushedelmdn ja ruokasoodapur- |
kin. Otamme opettajanhuoneesta astiat ja menem-
me aulaan tai ruokalaan maistelemaan nditd. Syy |
olla muualla kuin luokassa on turvallisuuslihto-
kohta: kemian luokassa ei saa syodd, ja koe on pak-
ko tehdd luokan ulkopuolella. Lisdarvoa tuo se, ettd
oppilaat kdyvit asioimassa kohteliaasti koksdn luo-
kassa ja jdlkien siivoaminenkin on tavallista tir-
kedmpdd, koska olemme koulun yhteisissd tiloissa.”
- Elina Sjoholm, fyke-opettaja
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Kuva: Elina Sjéholm

Maunulan yhteiskoulun 9. luokkalaisia arvioimassa
koulun sahkonkulutusta.

L S e

"Olen kdyttinyt fysiikan opetuksessa koulun sisdti-
loja ja pihaa ihan siksi, ettd olen halunnut tehdd
kokeita isommassa tilassa: On hauska kokeilla,
kuinka kauas ddni kantaa ddniraudasta, pitkid jou-
sia on helpompi liikutella aulassa, nopeusmittauk-
sia ja aika-matka-kuvaajien tekoa varten oppilaat
ovat juosseet ulkona.

Ulkona juokseminen vapauttaa oppilaat toimi-
maan yhdessd. Opettajana voin jakaa vastuuta op-
pilaille ja antaa ohjat heiddn kdsiinsd. He pddttdivit
itse, kuka juoksee ja kuka ldhettid, merkkaavat
juostavan matkan maastoon, mddrittdvit, missd
kukakin seisoo ja sitten toistavat kokeen, kunnes jo-
kainen on osannut kdyttdd sekuntikelloa ja muista-
nut tuloksensa, kunnes se kirjataan paperille. Joku
oppilas ottaa usein roolin, jossa hin ohjaa muiden
toimintaa. Siitd, kuka saa juosta, tulee kiistaa. Jos
mittaus ei onnistu, on aloitettava alusta ja oppilai-
den yhdessd on tehtdvd tistd pddtos.

Muutama vuosi sitten mittasimme yhden ryh-
mdn kanssa, kuinka moni auto ajaa ylinopeutta.
Tamd vaatii oppilailta ennen kaikkea yhteistyétai-
toja. He synkronoivat puhelimien kellot ja soittelivat
toisilleen tunnistetietoja, minkd auton nopeutta
milloinkin mittasivat.

Tdssd ndkyy, mitd pois luokkahuoneesta siirty-
minen parhaimmillaan saa aikaan. Oppilaista tulee
aktiivisia toimijoita, joilla on kaikki keinot kdytds-
sd.” - Elina Sj6holm, fyke-opettaja

Tapahtumat ja ilmiot

B I R e I S

Kouluissa on aina juhlittu lukuvuoden merkkipaivia ja pi-
detty tapahtumia. Koulujen liikuntasalit muuttuvat hel-
posti juhlasaleiksi, joihin kerdaannytdén hiljentymaan jou-
luna ja laulamaan suvivirtta kevailld. Kuitenkin uusi
opetussuunnitelma tuo mukanaan myos vaatimuksen ra-
kentaa oppilaiden kanssa kaksi ilmiétd vuoden aikana.
Vaikka ilmioiden ei tarvitse olla koko koulun yhteisid
juttuja, usein ilmididen aloittaminen sujuu helpommin,
kun esimerkiksi koko luokka-aste on kerrallaan paikalla.



Niin ollen esimerkiksi koulumme ruokalasta tehdédén tila,
jossa voidaan infota isompia oppilasryhmii milloin mis-
tiakin aiheesta. My0s koulun piha-alue voidaan ottaa eri
tavalla kdyttoon, kuten vaikkapa Suomil00-vuoteen liit-
tyneessa Suomifestissd, joka muutti koulun pihan festivaa-
lialueeksi. Festivaaleilla jirjestettiin ulkoruokailu ja seka
oppilaat ettd opettajat pitivit pop up -henkisid tyopajoja.

Koulumme laheisyyteen avattiin joulukuussa 2016
Maunula-talo, jossa on seké kirjasto ettd nuorisotoimen ja
tyovaenopiston uudenaikaiset tilat. Maunula-talossa on
jarjestetty monenlaisia tapahtumia ja my6s koulun ilmioi-
td. Maunula-talo on tarjonnut ilmiéille mahdollisuuksia
kasvaa ja laajentua koulun ulkopuolelle. Samalla oppilaat
ovat nidhneet, miten opettajat tekevat yhteistyotd muiden
tahojen kanssa, ja myds nuorisotalon palvelut ovat tulleet
nuorille tutuiksi.

Vaikka koulun kaytavien, liikuntasalin, ruokalan, pi-
han sekd liahialueen luovassa kiyttoonotossa on tuskin
mitddn uutta, ilmiot osaltaan tekevit téllaisesta toimin-
nasta yleisempii kuin aikaisemmin. Jokainen hyvé koke-
mus kertoo tyoyhteisolle, ettd kokeiluja kannattaa tehda.
Seuraava askel on aina edellistd helpompi.

| "Maunula-talolla olen ollut mukana parissa vierai-
lussa. Syksylli kasien Mediaan liittyvd ilmid, jossa
rap-artisti Paleface oli mukana kertomassa rap-mu-
siikkiin liittyvistd teemoista sekd genrestd yleisesti.
Esitykseen tila toimi hyvin, mutta tydpajat eivit oi-
kein onnistuneet. Kun porukka hajosi liian levil-
leen, ohjausta joutui odottelemaan joskus pitkddn-
kin. Oma luokkani on pddssyt Hyva vapaa-aika
-projektin puitteissa useinkin talolle esimerkiksi yh-
teiseen leffa & nyyttiri -iltaan. Toimii, kun mukana
on tilan tunteva nuoriso-ohjaaja ja porukkaa on
vihemmdn.” - Virpi Vatanen, fyke-opettaja
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Kaytannon ongelmat

Kun olimme yhdessd kouluna lihteméssd tdhdn kokei-
luun, oppilaiden riittdva valvonta heritti paljon keskuste-
lua. Oppilaat ovat aina opettajan vastuulla ja monia opet-

tajia hermostutti ajatus oppilasryhmén jakamisesta: Mité
tehda, jos jotain pahaa tapahtuu silld vilin, kun opettaja
on muualla?

Oppimisen tilojen avaaminen on ikdian kuin liukuma
tiukan opettajajohtoisen ja vapaan oppilasldhtoisen lahes-
tymistavan vililla. Kaikki menetelmat eivit sovi kaikille
ja opettajalla on vastuu valita oikeat menetelmat oikeille
ryhmille. Kun joidenkin oppilaiden kanssa pelkéstdan
ryhmityot voivat olla riski, toiset oppilaat voidaan paastaa
tyhjdan naapuriluokkaan tyoskentelemaan.

Jos joidenkin opetusryhmien kanssa opettaja on huo-
lissaan siitd, mitd luokkahuoneen toisella puolella tapah-
tuu silld vélin, kun hdn kd4dnt4a katseensa toiseen puoleen,
tallaisen ryhmén kanssa tuskin kannattaa ldhted laajenta-
maan oppimisen tiloja. Sen sijaan vakituisen istumajarjes-
tyksen tekeminen voisi olla hyodyllistd. Jos taas opettaja
pystyy luottamaan ryhméén ja hénelld on aikaisempia
myonteisid kokemuksia ryhméan kyvysté itsendiseen tyos-
kentelyyn, on kenties syytd harkita oppimisen tilojen laa-
jentamista ja sen etuja.

“Ajattelisin ettd tdssd pétee sama kuin litkuntatun-
neilla. Ohjeet annetaan ja sitten valvotaan, mutta
jokaisen vieressd ei voi olla koko aikaa.”

- Elina Sjoholm, fyke-opettaja
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“Oppilaat pddsddntoisesti pitdvit luokan ulkopuo-
lella tapahtuvasta toiminnasta. Haslinkid siitd tie-
tenkin syntyy ja aikaa kuluu siirtymiin. Toisaalta
itseohjautuvuus paranee ja tilanteissa saattaa syn-
tyd hienoja oppimiskokemuksia ja -eldmyksid. Ryh-
mdhenked nostattaa kaikki sellainen, mikd poikke-
aa tavallisesta. Tuntuisi siltd, ettd luokkahuoneen
sisdlld mind veddn oppilaita perdssdni. Luokkahuo-
neen ulkopuolella taas - kun oppilaat tietivit, mitd
ollaan tekemdssd - he menevit ja mind seuraan pe-
(| rissd mahdollistaen heiddn toimintaansa.”

| - Elina Sjoholm, fyke-opettaja
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Miten voin kokeilla itse?

Milloin?

——— e LT

- Jos luokkien sisalla on suuria tasoeroja
- Jos oppilaat tekevat paljon projektiluontoisia toita
- Jos oppiaine vaatii fyysista tilaa kokeellisille menetelmille

Miksi?

- Opetuksen eriyttaminen voi helpottua
- Lisaa tilaa tapahtumille ja ilmidille
- Oppilaiden osallisuus paatoksenteossa kasvaa

- Oppilaille, joihin voi luottaa

- Itsenaisille oppilaille, jotka hairiintyvat helposti

- Oppilaille, jotka tarvitsevat erityisosaamista tai
yhteistyokumppania omaan projektiin

Toimenpiteet

&
a
J

B i i

- Mieti, mitka koulusi tilat voisivat sopia erilaisiin kayttétarkoituksiin

- Mieti, mitka opetusryhmat voisivat olla valmiita kokeiluun

- Kysy mukaan myds muita opettajia

- Keskustele valvontalinjasta muiden opettajien kanssa
ja pida myds rehtorit ajan tasalla kokeiluista




Monialaiset
oppimiskokonaisuudet

Harri Kuokkanen, Kaisa Mansikka, Inkeri Miekkavaara, Virpi Vatanen
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Uusi OPS toi mukanaan haasteita kaikkiin Suomen
kouluihin. Tyétapojen muutos oppilaslédhtoiseksi oppi-
misen prosessin tarkasteluksi sekéd oppiaineita yhdista-
vit kokonaisuudet - opetuksen eheyttiminen - tulivat
pysyviksi osaksi opettajan arkea.

OPS:n perusteissa opetuksen eheyttamistd ohjeis-
tetaan toteuttamaan usealla rakenteisiin liittyvalla ta-
valla, esimerkiksi jaksottamalla eli jarjestimalld sa-
maan teemaan liittyvat asiat samaan tai perdkkaisiin
jaksoihin opiskeltaviksi. OPS:n mukaan monialaisten
oppimiskokonaisuuksien tavoitteet, sisdllot ja toteut-
tamistavat padtetadn paikallisesti ja ne tdismennetdin
vuosisuunnitelmissa. Oppimiskokonaisuudet voidaan
suunnitella riittdvan pitkakestoisiksi siten, ettd oppi-
lailla on aikaa syventya sisdltoon ja tyoskennelld ta-
voitteellisesti, monipuolisesti ja pitkajénteisesti.
(POPS, luku 4.4.)

Oppimiskokonaisuuksien teemat on OPS:ssa sidot-
tu toimintakulttuurin kehittdmistd ohjaaviin periaat-
teisiin eli laaja-alaisten osaamisalueiden edistimiseen.
Térkead on huomioida nuorten aito aktiivisuus ja osal-
listuminen kéytdnnossa niin, ettd nuoret kokevat pro-
sessin tekemisen merkitykselliseksi ja hyodylliseksi
heille itselleen. Samalla mahdollistetaan oppimista-
pahtuma, jossa asian ymmértaminen, pohdinta ja tai-
to toimia erilaisissa tilanteissa erilaisten toimijoiden
kanssa jo itsessdan luovat valmiuksia elinikéiseen op-
pimiseen.

Téssd artikkelissa esittelemme koulussamme vuo-
sina 2016 - 2018 monialaisten oppimiskokonaisuuk-
sien parissa koettua ja opittua. Ilmi6iksi kutsumamme
kokonaisuudet ovat kdyneet lapi monia vaiheita ja hei-
luriliikettd opettaja- ja oppilaslahtoisempien lahesty-
mistapojen vililla. Erilaisten pulmien, haasteiden ja
onnistumisten myotd on alkanut syntya toimintamal-
leja, joita on haluttu jatkaa ja kehittai edelleen.

3

Versio 1.0

Maunulan yhteiskoulussa opetus oli aiemman OPS:n ai-
kana hajautettua, mutta uuden OPS:n kirjoittamisen myo6-
td yha useampi opettaja kallistui sille kannalle, ettd op-
piaineen kurssi olisi mielekédstd pitdd yhden tai kahden
jakson aikana. Elokuusta 2016 lahtien aloitettiin kurssi-
muotoiseen opetukseen siirtyminen porrastetusti seitse-
ménsistd luokista. Kurssimuotoinen opetus on tuonut
mukanaan opettajille mahdollisuuden intensiivisempien
kokonaisuuksien opettamiseen ja oppilaille mahdollisuu-
den keskittyd pienempdan méadrdan oppiaineita kerral-
laan. Ilmiétydskentelyyn kurssimuotoinen opetus on tuo-
nut omat haasteensa, silld tyoskentely on pitdnyt suunni-
tella niin, ettei se haukkaisi liian isoa osaa kurssista.

Lukuvuoden 2016 - 2017 ilmiétyoskentelya varitti op-
pimistavan uutuuden ja sen kdyttoonoton eriasteisuuden
luoma vaihtelevuus. Yhté ilmiomallia ei ollut, vaan osa il-
mioista syntyi niin sanotusti “lennossa”. Vaikka tdma teki
ilmiotyoskentelystd epayhteniisti, joitakin helmia se syn-
nytti: Kun ilmiolle ei vield ollut rakenteellista mallia, saat-
toi yksittdisen oppilasryhmin tydskentelysta eri oppiai-
neissa ja keskusteluissa eri opettajien kanssa nousta spon-
taanisti oppilaita kiinnostavia teemoja, joista opettajat
tyostivit lukuvuoden edetessd lukuvuoden lapaisevén il-
mion. Selkeiden rakenteiden puuttuessa ilmiotydskentely
jai kuitenkin korostetun sattumanvaraiseksi, riippuen
niinkin arkisesta asiasta kuin opettajien kéytavilla ja opet-
tajanhuoneessa kohtaamisen maarasta.

Ilmi6tyoskentely saattoi alkaa esimerkiksi siitd, kun
eri oppiaineiden opettajat olivat oppilaiden kanssa kes-
kustellessaan kiinnittineet huomiota samoihin kiinnos-
tuksen kohteisiin. Nait4 lahdettiin sitten laajentamaan op-
piainerajat ylittaviksi kokonaisuuksiksi. Joskus inspiraa-
tio kantoi useaan oppiaineeseen, toisinaan suppeammiksi,
parin-kolmen oppiaineen kokonaisuuksiksi.

Vaihtelevuudestaan huolimatta ensimmadisen vuoden
ilmiotyoskentely paljasti jotain keskeistd ilmiotyoskente-
lystd: motivoituneiden oppilaiden ja heiddn kanssaan kay-
tyjen keskustelujen myo6ta ilmidtydskentely saattoi antaa
miltei rajattomalta tuntuvat mahdollisuudet laajentaa op-
pilaiden perspektiivid opittavista asioista, mutta oppilas-



lahtoisen ihmettelyn ja uteliaisuuden puuttuessa opettaja-
lahtoisyys vaistamattd korostui ja ilmidtyoskentely alkoi
muistuttaa perinteisempéa projektityoskentelya.

Esimerkki 1. |
Luokka-aste: 8. luokka

Teema: Pahuus

Lihtokohta: Luokanohjaajan kanssa kdydyt keskus-
telut oppilaita kiinnostavista filosofisista kysymyk-
sistd ja historian tunneilla kdsitelty toinen maail-
mansota saivat oppilaat ja opettajat yhdessi pohti-
maan pahuuden kdsitettd, sen mddrittelyd ja ilme-
nemismuotoja.

Toteutus: Teemaa pohjustettiin oppitunneilla, jon-
ka jilkeen tehtiin museovierailu syksylld 2016 Hel-
singissd olleeseen ndyttelyyn Epdihmisyyden museo.
Vierailun pohjalta pohdittiin mddrittelyn, rakentei-
den ja sddntojen noudattamisen merkitystd hirmu-
teoille. Yhdessd kdsityon opettajan kanssa tarkastel-
tiin myds julmuuksien teknisid ominaisuuksia ja
niiden toteuttamisen logiikkaa. Ryhmd vieraili myos L
Kiasmassa Pahan jéilkeen -ndyttelyssd, joka herdtti
kysymyksen taiteen eettisistd ulottuvuuksista ja teh-
tavdstd.

Versio 2.0

Lukuvuodelle 2017 - 2018 oppimiskokonaisuuksien suun-
nittelu aloitettiin elokuussa. Syksylla toteutettiin Suomen
itsendisyyden 100-vuotisjuhlan kunniaksi Suomi 100 -il-
mio, joka oli teemoiltaan erilainen eri luokka-asteilla.
Seitsemasluokkalaiset keskittyivat luontoon ja ympéris-
toon, kahdeksasluokkalaiset mediaan ja yhdeksésluokka-
laiset suomalaiseen identiteettiin ja kansalaisen mahdolli-
suuksiin. IImi6 onnistui hyvin, mutta tyollisti erityislaa-
tunsa vuoksi opettajia todella paljon. 1lmi6 ei myoskdan
ollut parhaalla mahdollisella tavalla oppilasldhtéinen,
koska yhtendiset teemat oli etukiteen paitetty. Koska il-
mio toteutettiin kaikille luokka-asteille samanaikaisesti,

tilojen ja muiden resurssien hallinta osoittautui vaikeaksi.
9.-luokkalaisten vaikuttamiseen liittyvdn kokonaisuuden
toimintatavoissa oli kuitenkin jo aineksia pysyvimpédin
tyoskentelymalliin.

Esimerkki 2.
Luokka-aste: 9. luokka
Teema: Vaikuttaminen
Lihtokohta: Oppilaiden kiinnostuksen herdttdviin i
epdkohtiin paneutuminen ja niihin vaikuttavan toi-
minnan toteutus
Toteutus: Tyoskentely ajoittui kolmelle koulupdivil-
le, jolloin oppilailla ei ollut lukujdrjestyksen mu-
kaista opetusta joko ollenkaan tai osan pdivistd. |
Ensimmdinen pdivd kdytettiin aiheen valintaan ja
tyoskentelyn suunnitteluun, toinen aineiston hank-
I_ kimiseen tai muuhun koulun ulkopuolella tapahtu-
vaan tyoskentelyyn ja kolmas tyon kokoamiseen ja
viimeistelyyn koululla.

Ensimmdisend pdivind oppilaat saivat tutustuak-
seen valtavan mddrin eri teemoihin kytkeytyvid
linkkejd QR-koodien muodossa. Linkit olivat opet-
tajien valitsemia ja kytkeytyivit joihinkin epdkoh-
tiin. Linkkien sisilto vaihteli lyhyistd videoklipeistd
uutisartikkeleihin ja kokonaisiin dokumenttieloku-
viin, eikd oppilailla ollut edes mahdollisuutta tutus-
tua kattavasti kaikkiin. Linkit oli ryhmitelty pisteit-
tdin siten, ettd ne liittyivit toisiinsa. Oppilaiden oli
itse loydettdvi pienissd ryhmissd punainen lanka:
Mitd ndmd mielestdni kdsittelevit, mikd epdkohta
on kyseessd ja miten siihen itse haluaisin vaikuttaa?
Selkeimmin jasentyvistd aiheesta ryhmd valitsi it-
| selleen aiheen ja tydtavaksi vaikuttamiskeinon.

Ensimmdisen pdivin pddtteeksi jokaisella ryhmdlld
oli aihe ja tyotapa valittuna sekd seuraavan kenttd-
tyopdivin ohjelma laadittuna. Tdmd suunnitelma

piti allekirjoituttaa huoltajalla seuraavaksi pdivik-
I si, jotta koti oli tietoinen lapsensa liikkeistd koulun
ulkopuolella. Opettajan tehtdiviksi jdi valmistelun
jdlkeen auttaa jumiin jddneitd ryhmid jdrjestd-
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} mddn ja suunnittelemaan toimintaansa. Oppilas-

lahtoisyys kuitenkin auttoi tdssd, silld oppilaat va-
I litsivat pitkdlti omien oppimisvalmiuksiensa tasoi-
' sen tydskentelytavan eikd “liian suuren palan hauk-
kaamista” juuri ndhty.

Toinen pdivi toteutettiin suunnitelman mukaisesti
koulun ulkopuolella, kuitenkin niin, ettd pdivd alkoi
ja pddttyi ohjaavien opettajien tapaamisella koulul-
l, la. Ndin tarkistettiin kaikkien oppilaiden luvat ja

varmistettiin, ettd kaikilla oli pdivin tydskentelyyn
vaadittavat vilineet kdytossddn. Kolmannen pdi-
vidn tehtdviksi jdi ndin ollen materiaalin tyéstami-
| nen mahdollisimman valmiiseen muotoon.

Yhdeksasluokkalaisten ilmiossd oppilaita lempeésti oh-
jaavat, mutta kuitenkin oppilasldhtéiset raamit, kysymyk-
set ja linkit, auttoivat oppilaita valitsemaan omalle taitota-
solleen sopivan ja samalla itsed kiinnostavan aiheen, jol-
loin opettajan merkitys tyon mahdollistajana ja ohjaajana
ja vastaavasti oppilaiden rooli tyonsd suunnittelijoina ja
toteuttajina korostuivat.

Koska Suomi 100 -ilmi6 vaati kokonaisuutena opetta-
jilta tarpeettoman paljon yhteissuunnitteluaikaa, kevéalle
haluttiin tdysin toisenlainen, oppilasldhtéisempi ilmio.
Siihen kuitenkin otettiin osin mallia yhdeksasluokkalais-
ten syksyn ilmidstd. Néiin ollen opettajista muodostettiin
luokka-asteittain tiimit, joiden tehtdvina oli suunnitella
ilmidtyoskentelylle raamit. Kohtuullisen suurten oppilas-
mairien vuoksi ilmiét suunniteltiin kevitlukukauden
ajalle porrastetusti niin, ettd 9.-luokkalaisten kokonaisuus
oli ensimmaisend ja 7.-luokkalaisten viimeisend. Ndin val-
tyttiin aiemmin havaitulta tila- ja laitepulalta.

9.-luokkalaisten annettiin vapaasti valita sekéd aiheen-
sa, tyoskentelytapansa ettid ohjaava opettajansa. Tyosken-
tely oli siis oppilaslahtdistd mitd suurimmassa maérin.
Ohjauskaytanteet kuitenkin hakivat vield muotoaan, ja
osa opettajista kuormittui enemman, koska useat oppilaat
hakeutuivat samojen opettajien ohjaukseen. Toisaalta
my0s nuoret olivat epdvarmoja, miten ilmiotyoskentely
vaikutti arviointiin, joten osa suorituksista jai vaatimatto-
miksi.

8.-luokkalaisille paatettiin tarjota inspiraatioksi opet-
tajien kokoamia QR-koodien takaa 16ytyvid linkkejd sa-
maan tapaan kuin yhdeksasluokkalaisille syksylla. Hei-
dédn kohdallaan kukin opettaja valitsi itselleen ohjattavak-
si vahintdan kaksi ryhmaa. Ndin opettajien tyotaakka saa-
tiin jakautumaan tasaisemmin. Onnistuneet tuotokset
koottiin varsinaisen tyoskentelyajan jilkeen nayttelyksi,
jossa oppilaat saivat ddnestdd mielestddn parasta. Voitta-
nut ryhma palkittiin elokuvalipuilla. Ilmi6-nayttely koet-
tiin yleisesti onnistuneeksi ja kehittdmisen arvoiseksi
ideaksi.

7.-luokkalaisten ilmidtyoskentelyn yhteiseksi teemaksi
valittiin ruoka. Ohjaus- ja arviointikédyténteitd tarkennet-
tiin entisestdan. Oppilaslahtoisyydestd tinkiminen herétti
keskustelua, mutta se todettiin perustelluksi luokka-aste
huomioiden. Loppujen lopuksi 7.-luokkalaisten ilmi6tyos-
kentely koettiin melko onnistuneeksi. Suurin osa oppilais-
ta tyoOskenteli —motivoituneesti ja tuotoksetkin olivat
enimmékseen laadukkaita. Opettajille aiheutunut tyo-
maara oli kohtuullinen ja jakautui tasaisesti.

Esimerkki 3. 1
Luokka-aste: 7 luokka

Teema: Ruoka

Lihtokohta: Tarkoituksena tarkastella kaikkea sitd,
mitd ruokaan liittyy eettisistid ja tuotannollisista I
ndkokulmista terveyteen ja kulinarismiin. ]
Toteutus: Tydoskentelyyn kdytettiin yhteisen aloitus-
tunnin lisiksi kolme kokonaista 75 min oppituntia.
Oppilaat tyoskentelivit sovituilla oppitunneilla
oman lukujirjestyksensd mukaisesti. Yhteisessd
aloituksessa oppilaat ohjattiin jakautumaan 2-4
henkilon ryhmiin. Aiheen sai valita opettajien ko-
koamasta listasta tai keksid itse, kunhan se jollain
lailla liittyi ruokaan. Oppilaiden tuli itse valita kak-

si oppiainetta, joiden tietoja tai tyotapoja aikoivat
kdyttdd projektissaan. He saivat itse pddttdd min-
kdlainen tuotos projektin tuloksena syntyisi.

Tyoskentelytunneilla valvojana ja ohjaajana toimi
aina se opettaja, jonka tunnilla lukujdrjestyksen
mukaan oltiin. Arviointi toteutettiin lomakkeen
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avulla sanallisena arviona noin viidestd opettajasta
koostuvissa tiimeissd.

Liitteend Ilmidprojektin oppilasohjeet pihkindn-
kuoressa (liite 1), Ilmioprojektin tiedot -lomake (lii-
te 2) ja Ilmidprojektin arviointi -lomake (liite 3).

Versio 3.0

Parivuotisen kehityskaarensa aikana ilmiotyoskentely on
siis kokenut koulussamme useita vaiheita ja kokeiluja. On-
nistuneeksi toimintatavaksi on osoittautunut esimerkiksi
inspiroiva yhteinen aloitus, jossa ohjeet kerrataan yhtei-
sesti ja oppilaiden hyodynnettiviksi tarjotaan materiaa-
lia, joka ei kuitenkaan liiaksi rajaa aiheen tai nakékulman
valintaa. Oppilaslahtoisyyden ei tarvitse tarkoittaa sita,
ettd oppilaiden annettaisiin tehdd mitd tahansa. Toimi-
vaksi kdytdnnoksi on huomattu my6s lukujarjestyksen
mukaisten oppituntien puitteissa tyoskenteleminen. Sil-
loin valtytadn tyolaaltd aikataulujen uudelleen jarjestelyl-
td ja valvominen ja ohjaaminen onnistuu luontevasti. Op-
pilaita ohjataan ottamaan mahdollisimman paljon vas-
tuuta omasta tydskentelystddn ja sen suunnittelusta, jol-
loin ei haittaa vaikka paikalla oleva ohjaava opettaja vilil-
14 vaihtuu. Valmiiden ilmi6toiden yhteinen esittely ja par-
haiden palkitseminen motivoi oppilaita. Opettajat kokivat
tiimeissd toteutetun sanallisen arvioinnin toimivaksi ja
antoisaksi tavaksi.

Syksylla 2018 koulussa perustettiin eri aineiden opet-
tajista koostuva ilmi6tiimi, jonka tavoitteena on luoda il-
mi6tyoskentelylle sapluuna, jota voidaan hyddyntéa pysy-
vasti.

Tiimin ehdotuksen mukaan vuosittain toteutettaisiin
kaksi ilmioté, joista toinen liittyy suoraan oppiaineiden si-
saltoihin ja opettajien viliseen yhteistyohon. Néin ollen il-
mitiden arviointikin on osa oppiaineiden arviointia.
Opettajat yhdessd miettivat kokonaisuuksien laajuuden,
mutta oppilaille annetaan mahdollisuus valita ryhmai ja
heille sopiva tyotapa.

Toisen ilmién on tarkoitus olla kaikille vuosiluokille
yhteinen. Koska yhteisen aloituksen pitiminen 400 oppi-
laalle on jo tilojen rajallisuuden vuoksi haasteellista, on
ajateltu, ettd samansisaltoisen aloitustuokion voi kukin
opettaja pitda oppitunnilla noin viikkoa ennen oppilaiden
suunnittelutuntia. Suunnittelutunnin tarkoituksena on
saada ryhmille ohjaajat ja varata tydskentelyssa tarvittavat
resurssit heidan kayttoonsd. Kun aloitusta ei pidetd koko
koululle tai luokka-asteelle samassa tilassa, opettajan on
my6s paremmin mahdollista vastata oppilailta nouseviin
kysymyksiin. Ilmiokokonaisuus on suunniteltu sijoitetta-
vaksi kahdelle péiville jaksojen taitteeseen, jolloin tyos-
kentely ei vie lilkaa minkaan kurssin tunteja.

Toinen ilmid vaatii opettajilta jonkin verran yhteis-
suunnittelua, jotta oppilaille tarjottavaksi voidaan koota
heitd mahdollisesti kiinnostavia kysymyksia tai aihealuei-
ta ja jotta tilojen ja laitteiden jakaminen saadaan sujuvak-
si. Koska tehtdvdnanto on avoin, oppilaat padsevit hyo-
dyntimadn laaja-alaisen osaamisen taitoja ja nayttamaan
osaamistaan oppiaineiden rajojen ulkopuolelta. Niin ol-
len on luontevaa arvioida tyoskentelyd sanallisesti. 400
oppilaan tyskennellessa ilmion parissa yhtdaikaisesti on
valttdmatontd mahdollistaa tydskentely myos koulun ul-
kopuolella.

IImioétyoskentelyn jilkeen oppilaiden tuotokset halu-
taan saada kaikille ndkyviksi esimerkiksi koko koulun
messutapahtumassa.
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Liite 1

Ilmioprojektin oppilasohjeet pahkinankuoressa

Ilmioopiskelun tarkoituksena on yhdistid monen eri oppiai-
neen tietoja, taitoja ja tyotapoja. Ilmioprojektissa tutkit ryh-
mdsi kanssa valitsemaanne aihetta ja hyodynnidtte projektis-
sanne vihintddn kahta nelos- tai vitosjakson oppiainetta.
Tyoskentelytunnit ovat 5. jaksossa ma 16.4. klo 9.40—12.50
sekd ti 17.4. ja to 19.4. klo 9.40—11.00. Valmis tyé on palautet-
tava viimeistdidn ma 23.4. klo 15.45 mennessi.

—> Muodosta 2—4 henkilon ryhmé, jonka kanssa
tyoskentelet projektin aikana.

—> Valitkaa ryhmaéllenne aihe saamastanne listasta tai
keksikaa aihe itse. Aiheen tulee jollain lailla liittya
ruokaan.

—> Valitkaa vahintaan kaksi oppiainetta, joiden tietoja
ja/tai tydtapoja aiotte kdyttda projektissanne.

—> Paattiakaa, mita teette, eli minkalainen tuotos
projektinne tuloksena syntyy.

Voitte tehdi esimerkiksi jotakin seuraavista:

o posteri tai artikkeli

« tarina tai naytelma/kohtaus/kohtauksen tai
nédytelmaén kisikirjoitus

« haastattelu/kyselytutkimus ja tulosten
raportointi/graafinen esitys/tilasto/kuvaaja

« fysiikan tai kemian koe ja tyoselostus/raportti

« resepti/reseptivihko tai ruokalista

o budjettisuunnitelma

« video/minidokumentti/minielokuva

« taideteos (kuvakollaasi, maalaus, valokuvasarja,
patsas, tekstiilitaidetta...)

« taide-esitys (tanssi, laulu, savellys, sanoitus...)

« blogi/nettisivu yms.

—> Jakakaa tehtdvat ryhmén jasenten kesken niin, ettd
kaikilla on jotakin vastuullaan.

—> Tehkid ajankdyttosuunnitelma: mité pitda saada
tehtyd mindkin paivina. Teilld on aikaa tyoskennelld
3 x 75 min, joten suunnitelkaa ajankdytténne sen
mukaan.

—> Téyttakda paperinen lomake ja sahkoinen tehtava
Classroomissa s > % * * % %,

—> Listatkaa tarvitsemanne materiaalit ja laitteet
(taidetarvikkeet, iPadit, lapparit, dlypuhelimet,
INNO-luokan vilineet jne.).




Ilmioprojektin tiedot

Projektinne AIHE ja siihen liittyvat oppiaineet:

Liite 2
Ilmioprojektin tiedot

Projektinne AIHE ja siihen liittyvat oppiaineet:

Projektisuunnitelma (mit& aiotte tehdé):

Projektisuunnitelma (mit& aiotte tehda):

Projektiryhméanne jdsenet (koko nimi ja luokka):

Projektiryhméanne jasenet (koko nimi ja luokka):

Palauta timad tiytettynd valvovalle opettajalle!

Palauta timd tiytettynd valvovalle opettajalle!
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ILmioprojektin arviointi

Liite 3

Arvioitavan ryhman jasenet:

Projektin aihe:

Projektiin liittyvat oppiaineet:

Tavoitteet ja suunnitelma

a

Projektiin on valittu selva aihe ja
asetettu tavoitteet, jotka rvyhma
haluaa saavuttaa. Mita on tarkoi-
tus oppia ja selvittda? Mika on tyon
tulos? Oppilaat ovat luoneet
projektilleen suunnitelman.

Vastuun jakaminen ja yhteistyo

Projektin aikana tyotehtavat ja
vastuut on jaettu: jokainen ryhman
jasen pystyy kertomaan, mita on
projektin aikana tehnyt ja mika on
ollut hanen tyopanoksensa
projektissa.

— - — .

e S

Tulos/tuotos ja
taitojen osoittaminen

Projektin tuloksena on syntynyt
jonkinlainen muodoltaan vapaa
tuotos. Tuotos liittyy projektille
valittuun aiheeseen ja osoittaa
erilaisten taitojen hyodynta-
mista ja oppimista.

Toteutuu Toteutuu Toteutuu
- mahtavasti - mahtavasti - mahtavasti
- oikein hyvin - oikein hyvin - oikein hyvin
- paaosin - paaosin - paaosin
- jonkin verran - jonkin verran - jonkin verran
- vaatimattomasti - vaatimattomasti - vaatimattomasti
- vain vahan - vain vahan - vain vahan
- ei lainkaan - ei lainkaan - ei lainkaan
Arviointitiimin muita
kommentteja:

I
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Oppimisen arviointi

Oppilaat osaavat kertoa, mita
oppivat projektista ja eritella
tyovaiheita ja taitoja, joita
projektin eteneminen ja
onnistuminen on vaatinut.

Toteutuu

- mahtavasti

- oikein hyvin

- paaosin

- jonkin verran

- vaatimattomasti
- vain vahan

- ei lainkaan

Tavoitteiden saavuttaminen

Oppilaat osaavat realistisesti
arvioida ja perustella, ovatko
heidan projektilleen asettamat
tavoitteet tayttyneet.

Toteutuu

- mahtavasti

- oikein hyvin

- paaosin

- jonkin verran

- vaatimattomasti
- vain vahan

- ei lainkaan

Oppiaineiden hallinta

Projekti on sisalloltaan yleisesti
monipuolinen, ehed ja mielekas.
Se liittyy luontevasti valittujen
oppiaineiden asiasisaltdihin ja/tai
tyotapoihin

Toteutuu

- mahtavasti

- oikein hyvin

- paaosin

- jonkin verran

- vaatimattomasti
- vain vahan

- ei lainkaan
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Ilmiotyoskentelyssa huomioitavaa:

]

Aika - yhteinen suunnittelu vie aikaa

- riittaako resursoitu aika oppilaiden tuotoksille?
Resurssit - tilat

- laitteet

- koulun ulkopuolelle lahtiessa luvat ja valvojat
Opettajat - yhteistyo kollegan kanssa

- aika

- heittaytyminen ohjaamaan jotain muuta aihealuetta

kuin oma oppiaine

Oppilaat - motivaatio tehda erilailla

- saavalita, kenen kanssa tekee
Mita hyotya - oppilaat paasevat nayttamaan piilevia kykyjaan
tasta on? - lahentaa oppilaita ja opettajia toisiinsa

- oppilaiden kohtaaminen erilaisessa kontekstissa

-I---.-l



Nuorisokasvattajana
Maunulan yhteiskoulussa

Aapo Kentta
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Nuorisokasvattajan
tehtava koulussa

Olen tydskennellyt elokuusta 2017 ldhtien Maunulan yh-
teiskoulussa nuorisokasvattajana, jonka tehtdavinkuva on
osa koulun kehittimishanketta. Luonnehtisin tyétdni
koulussa tapahtuvaksi matalan kynnyksen nuoriso- ja so-
siaalityoksi. Ty6ssdni painottuvat ennaltachkdisevin ja
varhaisen puuttumisen toimintaperiaatteet. Toimin sielld
missd nuoretkin ovat, niin oppi- ja vélitunneilla kuin sosi-
aalisessa mediassa ja viereiselld nuorisotalollakin. Nuor-
ten aito kohtaaminen ja kuuleminen sekd heiddn tarpei-
siinsa vastaaminen ja muu nopeakin reagoiminen ovat
tyoni perustaa. Hyvéd kontakti nuoriin sekd sitd myotd
muodostuva helposti ldhestyttavyys ja tavoitettavuus ovat
tyossdni tarkedssa roolissa.

Nuorisokasvattajana olen osa koulun oppilashuolto-
ryhmiid, jonka jdsenistd sddnnollisintd yhteisty6td olen
tehnyt koulupsykologin sekd koulukuraattorin kanssa.
Oppilashuoltoryhmalle padsen jakamaan tyossani saamia
arjen havaintoja. Oppilaiden ja ryhmien tuen tarpeiden
tunnistaminen on ollut erittdin tarked osa titd havain-
nointia. Oppilashuoltoryhmidn kokouksissa olen myos
saanut tietoa jokaisesta luokasta ja ndin voinut suunnata
resursseja erityisesti niille luokille, joissa tarvitaan sosiaa-
lipedagogista apua. Lisdksi yhtend perustyotehtdvistdni
on palveluohjaus, joka kidsittdd myos palveluohjauksen
koulun omiin oppilashuoltopalveluihin eli koulukuraatto-
rille, -terveydenhoitajalle tai -psykologille.

Ty6ssani moniammatillinen yhteistyd muidenkin toi-
mijoiden kanssa on sddnnéllistd. Olen esimerkiksi osallis-
tunut alueellisen Maunula-tiimin kokouksiin, ollut yh-
teistydssd Tyttdjen talon ja Poikien talon, Icehearts-
organisaation sosiaalityon kasvattajan sekd erityisesti
Maunulan nuorisotalon kanssa. Yhteistyotd ndiden toimi-
joiden kanssa on jatkettu ja kehitetty my6s toisena luku-
vuonna.

Monipuolista yksilotyota

Oppilaille ndkyvan tydni voi jakaa ryhmien kanssa tehta-
vaan tyohon ja yksilotyohon. Nuorten kanssa tekemésséni
yksilotyossa toimin matalan kynnyksen apuna ja tukena
erilaisissa tilanteissa. Saatamme nuorten kanssa istua alas
ja keskustella esimerkiksi mieltd painavista asioista tai, jos
luontevammalta tuntuu, lahted yhdessd ulos kdvelemaan
ja kdymaan keskustelua jossakin nuorelle luontevassa ja
mielekkadssa paikassa.

Nuorten yksiloohjauksessa tyokenttini on ollut varsin
laaja. Tyohoni kuuluu olennaisesti esimerkiksi harrastus-
ja vapaa-ajanohjaus. Olemme nuorten kanssa yhdessa et-
sineet internetistd, muun muassa Helsingin nuorisopalve-
lujen esitteistd, tietoa eri harrastuksista ja lahteneet sitten
yhdessé paikan péalle tutustumaan uuteen harrastuslajiin
tai -paikkaan. Tarkoituksena on ollut antaa kohdennettua
tukea nuorelle ja madaltaa kynnystd uuden harrastuksen
aloittamiseen. Lisdksi olen auttanut nuoria henkildkohtai-
sesti esimerkiksi etsimédédn kesdtoitd ja ollut tukena tyoha-
kemusten kirjoittamisessa. Tarkeintd yksilotyossdni on
ollut mielestdni matalan kynnyksen periaate seka jousta-
vuus. Olen pystynyt tekemédidn sdannoéllisté ja tavoitteel-
lista tyotd nuorten kanssa koko lukuvuoden ajan mutta
vastaamaan my®0s yllattaviin tai dkillisiin tuen tarpeisiin.

Ryhmien kanssa tehtava tyo
Tyohoni kuuluu toimia luokanohjaajan tukena luokan
ryhméddynamiikan ja esiin nousevien ryhmdiilmididen
tyostamisessd. Tyo on saattanut olla esimerkiksi ryhma-
hengen parantamista, kiusaamisen ehkaisyd tai siihen
puuttumista seka esimerkiksi koulurauhan varmistamista
oppitunneilla. Moniammatillinen yhteisty6 koulun sisdlla
niin opettajien kuin oppilashuoltoryhman kesken edes-
auttaa suuntaamaan tuen sité eniten tarvitseville oppilas-
ryhmille. Ty6ni ndkokulmasta onkin erityisen tdrkeés,
ettd my0s opettajat osaavat jo aikaisessa vaiheessa kdantya
puoleeni, miké onkin mielesténi toteutunut hyvin.
Ensimmdisen syyslukukauden alussa tyoni painottui
koulumme uusiin seitsemasluokkalaisiin ja heiddn ryh-
maytyksiinsd. Lukuvuoden toisena koulupiivina esittelin
itseni ensimmadistd kertaa uusille seitsemiasluokkalaisille
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pitdessdni heille tutustumis- ja ryhmaytysharjoituksia,
jotka olivat osa koko ylakoulun tydpajapdivda. Seuraavalla
viikolla uusien seitsemésluokkalaisten ryhmaytykset jat-
kuivat Maunula-talolla, missa Maunulan nuorisotalon se-
kd Oulunkyldn seurakunnan nuorisotyontekijit jarjesti-
vat ryhmaytystunnit jokaiselle aloittavalle uudelle luokal-
le. Kuljin jokaisen luokan mukana ja sain arvokkaita ensi-
havaintoja oppilaista ja ryhmistd. Samalla tutustuimme
oppilaiden kanssa toisiimme paremmin.

Lukuvuoden alussa kiersin myos kaikissa muissa pe-
ruskoulun luokissa ja padsin ndin ainakin lyhyesti esittele-
méin itseni kaikille. Vierailin myds useamman kerran
Maunulan nuorisotalolla tutustuakseni nuoriin myos
kouluympéristén ulkopuolella. Molemminpuoleinen tun-
teminen nuorten kanssa ja sitd myotéd saavutettava luotta-
mus ovat olleet arvokkaita ja erityisen tirkeita lahtokohtia
tekemailleni ty6lle. Toisen lukuvuoden tilanne onkin jo
huomattavasti helpompi verrattuna ensimméiseen elo-
kuuhun; uusia seitsemisluokkalaisia lukuun ottamatta
oppilaat ovat jo tuttuja minulle.

Ryhmiprosessin kehittymisen kannalta on ollut tér-
kead, ettd olen padssyt tyoskentelemdin luokkien kanssa
muutenkin kuin oppitunneilla. Merkittdvimpid ovat eh-
képi olleet eri retket. Usean luokan kanssa olemme suun-
nanneet Helsingin kaupungin nuorisopalvelujen Seikkai-

lutalolle, missa ohjelmassa on ollut ryhméyttavaa ja nuo-
ria haastavaa seikkailullista toimintaa. Ndissd harjoitteis-
sa tavoitteena on ollut esimerkiksi ryhmahengen, luotta-
muksen, yhteisty6taitojen, kommunikoinnin ja vuorovai-
kutuksen parantaminen ja kehittiminen. Retkien suun-
nittelussa ja toteutuksessa on korostunut tekeméni yhteis-
tyo luokanohjaajan kanssa.

Toisen kansainvilisen seitsemdnnen luokan kanssa
teimme lukuvuoden aikana yhteensd kolme péivaretked.
Syksyn ensimmaéinen retki suuntautui syyskuussa Espoo-
seen Luukin ulkoilualueelle, missd ohjelmassa oli muun
muassa eri luottamus- ja yhteisty6harjoituksia seké biolo-
gian tehtdvien ratkomista luonnossa. Myohemmin syksyl-
13 tekemallimme retkelld Suomenlinnaan osa oppilaista
kévi ensimmaistd kertaa Helsingin keskustassa. Retkelld
oppilailla oli eri pienryhmitehtévia, ja kukin oppilas sai
mahdollisuuden toimia vuorollaan koko luokan ryhmén-
vetdjand. Oppilaat padsivit ndin vuorollaan harjoittele-
maan muun muassa vastuun ottamista.

Tammikuussa suuntasimme luokan kanssa Vuosaa-
reen Seikkailutalolle, missé oli ohjelmassa talon toiminta-
periaatteen mukaisia seikkailukasvatuksellisia harjoittei-
ta. Mieleenpainuvimpia tehtavié olivat markapuvut ja pe-
lastusliivit p4alld rantajaatikolld hyppiminen ja kylméssé
meressd kelluminen sekd kiipedmistehtivi, jossa luokka-

37



38

-
_.=J.

]'-"

toverit pitivdt pitkid tikkaita pystyssd yhden nuoren ylit-
tdessd niitd. Tehtdvat vaativat osallistujilta rohkeutta mut-
ta my6s luottamusta luokkatovereita kohtaan. Seikkailu-
talon retkelld useampi oppilas voitti jannityksen ja uskalsi
yrittdd rohkeutta vaativia harjoitteita. Yhteisistd tavoit-
teista ja luokkatoverien kannustamisesta muodostui erit-
tain yhteis6llinen ilmapiiri.

Eri retkilld nuoret pddsevit nikeméén toisiaan muus-
sakin kuin paivittdisessd kouluympéristossd, mikd mah-
dollistaa nuorille uusien piirteiden ja vahvuuksien nake-
misen niin itsessddn kuin luokkatovereissaan. Kasvatta-
jien on tdrkedd kiinnittdd huomiota luokkiin ryhméind ja
ndhda ryhmin kehittyminen prosessina, jonka tyostimis-
td on tirkedd jatkaa koko ylakoulun ajan.

Kansainvalisten seitsemas-
luokkalaisten kevaan 2018 ilmio

Kevaan 2018 kohokohtana lahdimme molempien kan-
sainvilisten seitsemansien luokkien kanssa yoretkelle
Nuuksioon partiolaisten erakdmpille. Retki toimi samalla
my0s luokkien kevdan ilmictydskentelyna. Kokemus oli
nuorille erityinen, ja useat heistd olivat ensimmaista ker-
taa yota poissa kotoa. Oppilaat oli jaettu retken suunnitte-
lusta lahtien eri vastuutehtéviin kuten muonitus-, varuste-

AL
i

.

i

Kuva: Aapo Kentta

g ; 4
Cdl fngt il AR |
@aioiae e
RO o .'-' Mg !
F-’.J‘ : ; |

ja ohjelmaryhmiin, joiden tydskentelyn pohjalta retked
lihdettiin suunnittelemaan ja toteuttamaan. Nuoret
suunnittelivat itse ruokalistat, olivat mukana kauppareis-
suilla ja valmistivat ruoat erakdmpissi tai ulkona retki-
keittimilld. He myos vastasivat retken ohjelmasiséllostd
sekd selvittivat kulkuyhteydet koululta Nuuksioon ja ta-
kaisin. Retken sisdlté suunnittelusta toteutukseen oli op-
pilasldhtoistd ja oppiainerajat ylittdvad. Erityisesti tdltd
yon yli kestaneeltd erdretkeltéd jai mieleen nuorten yhteis-
henki ja onnistumiset. Moni asia oli nuorille uutta ja vie-
rasta, jopa oman mukavuusalueen ulkopuolelta. Ehképa
juuri se mahdollisti nuorille tilaisuuden ylittda itsensi ja
kasvaa ryhméni. Retkelld esiin nousseiden vastoinkay-
misten ja haasteiden lapikaynti ja reflektointi oli nuorille
opettavaista. Oppilaiden aktiivinen osallistuminen sekd
omakohtaiset kokemukset muodostivat ldhtékohdan op-
pimiselle.

Oppitunneilla ja
valitunneilla tehtava tyo

Tyotehtdaviini kuuluu myds olla oppilaiden mukana eri op-
pitunneilla. Erityisesti olen osallistunut kotitalous-, kasi-
tyd- sekd kuvataidetunneille. Nuorisotyon nakoékulmasta
tarkasteltuna ndiden aineiden oppitunnit ovat olleet erit-
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tdin luontevia paikkoja kohdata nuoria ja tutustua heihin.
Oppiaineet itsessdédn mahdollistavat vapaamman tyos-
kentelyn kuin lukuaineiden oppitunnit, ja my6s muu kes-
kustelu tyoskentelyn lomassa on ollut mahdollista. Teoria-
tunneilla voin ldsndolollani edesauttaa tydrauhan toteutu-
mista, mutta muulle keskustelulle oppilaiden kanssa ei ole
luonnollisestikaan samaa mahdollisuutta. Syksylld luo-
dessani kontakteja nuoriin, olinkin runsaasti lasnd nailla
taito- ja taideaineiden tunneilla.

Esimerkiksi kotitaloustunneilla oppilaat joutuvat viis-
tamattd tyoskentelemdédn pienryhmissé ja olemaan vuoro-
vaikutuksessa toistensa kanssa sekd tekemddn jatkuvaa
yhteisty6td. Nuorten kaveritaidot korostuvat ja eri ryh-
miilmi6t saattavat nousta esiin. Ndm4 oppitunnit ovatkin
toimineet itselleni erinomaisena paikkana auttaa nuoria
yhteisty6- ja vuorovaikutustaitojen harjoittelussa seki
saada samalla havaintoja eri ryhmista.

Myés valituntitoiminnan kehittdminen on kuulunut
ty6tehtédviini. Limpimind vuodenaikoina oppilaat vietté-
vit varsin mielellddn vilitunteja koulun pihalla, ja monis-
sa korispeleissd olen itsekin ollut mukana. Haasteena on-
kin ollut kehittdd kylmemmille ja sateisemmille vuoden-
ajoille mielekéstd valituntitoimintaa sisatiloihin. Kevéalla
2018 koulullemme hankittiin pdytdjalkapallopeli, joka
saavutti heti suuren suosion. Péyddn ympiérille on ko-
koontunut runsaasti oppilaita ldhes jokaisella vélitunnil-
la, ja olen jadnyt pelaamaan oppilaiden kanssa koulupdi-
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vin paityttyakin. Poytédjalkapallo on hyvi esimerkki siitd,
miten vilituntitoimintaa voisi jatkossa kehittdd entises-
tdan.

Kohdennettu iltapaivaryhma

Lukuvuoden 2017-2018 aikana ohjasin kohdennettua ryh-
mad koulumme kansainvilisille seitseminsille luokille.
Ryhmad oli vapaa-ajan ryhmd, jonka tavoitteena oli luoda
positiivista ilmapiirid ja parempaa yhteishenked luokkara-
jojen yli seka harjoitella ryhméssa toimimista ja vuorovai-
kutustaitoja. Oppilaat saivat vaikuttaa runsaasti toimin-
nan sisdllon suunnitteluun, ja ylivoimaisesti eniten kan-
natusta ryhméan ohjelmasisélloksi saivat eri liitkuntalajit.
Ryhmé kaynnistyi joulukuussa, ja ajankohdaksi sovit-
tiin tiistai-iltapdivit, koska silloin molemmilla luokilla
péittyi koulu aikaisin ja Maunulan nuorisotalo oli suljet-
tu. Lisdksi koulun lijkuntasali oli tiistai-iltapdivisin tyhjil-
ladn. Sielli ryhmidmme kokoontuikin muutamaa poik-
keuskertaa lukuun ottamatta. Ryhmassid pelasimme eri
joukkuepeleja tai pidimme yhteisid elokuvailtapdivia. Jo-
kaisen kokoontumisen lopussa pidimme fiilis-kierroksen,
jossa jokainen nuori sai vuorotellen kertoa, millainen tun-
ne kyseisestd iltapdivastd jai ja miten yhteistyo muiden
kanssa sujui. Fiilis-kierroksella padsimme keskustelemaan
my6s ryhmén yhteisista tavoitteista ja samalla rauhoittu-
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maan yhdessd hetkeksi ja huomioimaan tasapuolisesti jo-
kainen nuori. Tilanpuutteen ja aikatauluongelmien vuoksi
ryhmén toiminta jouduttiin keskeyttdimaan tammikuun
jalkeen, vaikka oppilaat olisivat halunneet jatkaa kokoon-
tumisia. Samankaltaista toimintaa on suunniteltu myos
lukuvuodelle 2018-2019.

Nuorisokasvattaja osana
kehittyvaa kouluyhteisoa

Toisen lukuvuoden aloitus on ollut erilainen oppilaiden
ollessa suurimmaksi osaksi tuttuja. Tyon jatkuvuuden ja
tehokkuuden kannalta on tarkeéd, ettd myos oppilaat tun-
tevat minut ja tyonkuvani, silld se mahdollistaa syvem-

mén tyoskentelyn. Alkusyksysté olen jilleen ollut mukana
etenkin uusien seitsemésluokkalaisten koulun aloitukses-
sa ja heidan ryhméytyksissddn, mutta tyoskentelyyn mui-
denkin luokkien kanssa on avautunut uusia mahdolli-
suuksia. Nyt oppilaisiin tutustumiseen ei ole tarvinnut
kayttad yhta paljon aikaa kuin viime vuonna tullessani
uutena tyontekijdna tiysin uuteen tyotehtavaan.

Tyotehtavini ovat olleet varsin monipuoliset ja ty6 on
vaatinut runsasta itseohjautuvuutta, oma-aloitteisuutta
sekd moniammatillista yhteisty6td. Tyonkuvan ollessa
koulussamme tdysin uusi, myds sen suunnittelulla ja ke-
hittamiselld on tarked merkitys. Tarkein roolini on olla
koulun arjessa turvallisena aikuisena, joka on aidosti las-
né ja mahdollisimman helposti tavoitettavissa. Keskeisin
tehtdvini on ohjata ja tukea nuorta yksilollisessd kasvus-
saan ja kehityksessdan.




Inno-luokka kokonaisuutena
ja kaytto perusopetuksessa

Arto Tommiska
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Mika inno-luokka on?

Inno-luokka on Maunulan yhteiskoulun innovatiivisen
oppimisen luokkatila. Sen tarjoamilla vélineilld ja tyota-
voilla kannustetaan nuoria tuottamaan ja jakamaan au-
diovisuaalista sisdltod osana opiskelua ja oppimista. Kay-
tdnnossd inno-luokka on helposti muunneltava luokkatila,
jossa on miellyttava akustiikka, liikuteltavia kalusteita,
kahdesta kamerasta ja kuvamikseristd koostuva monika-
merajarjestelmd sekd green screen -tausta. Luokassa on
my0s langattomalla esitystekniikalla varustettuja alytau-
luja sekd jattikokoinen, kosketusndytollinen tietokone.
Niiden kautta yksittaisten, henkilokohtaisten laitteiden
ruutunidkymat seké verkon pilvipalveluihin tuotetut oppi-
sisallot ja kotitehtdvat ovat nopeasti jaettavissa muiden
kanssa.

Inno-luokkaa suunniteltaessa perinteistd luokkahuo-
netta on lahdetty laajentamaan kolmella eri tavalla. Uu-
dessa luokkatilassa on mahdollista:

1) tuottaa ja muokata erilaisia audiovisuaalisia
sisdlt6ja ammattitason viélineilld

2) jakaa oma ruutu tai digitaalisessa muodossa
oleva tyo nopeasti muiden kanssa

3) muokata tilan jarjestystd oppimistilanteeseen
parhaiten soveltuvaksi

Luokan digitaaliset valineet sekd ryhmityohon soveltuva
fyysinen tila luovat hyvit puitteet peruskoulun opetus-
suunnitelmassa mainitulle yhteisolliselle oppimiselle, jota
opetuksen uudistuksilla on selkedsti pyritty edistiméén.

Kuva: Arto Tommiska



Inno-luokan toiminta
kaytannossa

Inno-luokka tarjoaa jokapiivéiseen opetukseen, oppimi-
seen ja oppilaiden itseilmaisuun vilineitd, joiden saavutet-
tavuus kouluympdrist6issa on toistaiseksi ollut varsin ra-
jattua.

Opettajien ja oppilaiden tukena luokassa tyoskentelee
mediaohjaaja, jonka tehtdvina on luoda ja yllapitda puit-
teita uudenlaiselle tyoskentelylle. Opettaja tarjoaa in-
no-luokan opetukseen sisallollisen rungon, pedagogisen
nikokulman oppimiseen ja arvioi oppijoiden tyoskente-
lyd. Oppilaat antavat sisdllolle muodon ja esitystavan tilan
tarjoamia puitteita hyodyntiden. Mediaohjaajan tehtavina
on mahdollisuuksien mukaan luoda puitteita opettajan ja
oppilaiden tyoskentelylle prosessin eri vaiheissa.

Inno-luokka laitteineen on opetuksen tyokalu, joka oi-
kein kédytettynd kannustaa ja motivoi peruskoulun ope-
tussuunnitelmaan kirjattuun yhteisélliseen oppimiseen ja
useiden eri osaamisvalmiuksien vahvistamiseen. Luokas-
sa tyoskentely tarjoaa uudenlaisia rooleja, suoritustapoja
ja mahdollisuuksia onnistumisiin seké yksilollisten vah-
vuuksien tunnistamiseen. Parhaimmillaan inno-luokassa
tehtavat projektit ja uudenlainen oppiminen auttavat ra-
kentamaan oppijoiden mindkuvaa, pystyvyyden tunnetta
ja itsetuntoa.

Inno-luokkassa opiskelu tapahtuu koulun tarjoamilla
vilineilld ja on kaikille tasapuolista. Modernin teknolo-
gian kayttdjat ovat alussa ldhes tasavertaisia, koska aina-
kaan toistaiseksi vastaavia laitteita ei ole ollut oppilaiden
kaytossd koulun ulkopuolella. Luokka ja sen resurssit ovat
opetuksen tyokaluina tasapuolisesti kaikkien aineenopet-
tajien varattavissa ja kdytettdvissd oppituntien toteutuk-
siin. Mahdollisuuksien puitteissa vdlineité ja ohjausta tar-
jotaan pdivittdisen koulutyon lisiksi my6s koulun
oppilaskunnan, harrastekerhojen, projektiryhmien ja yk-
sittdisten oppilaiden kdytt6on varsinaisen kouluajan ul-
kopuolella.

Inno-luokan rooli
perusasteen opetuksessa

Ty6eldmén ja jatkokoulutuksen lisddntyvit vaatimukset
yleissivistavan perus- ja lukiokoulutuksen jilkeen aiheut-
tavat kouluille ja opetukselle jatkuvasti muutospaineita.
Miten peruskoulutus saataisiin vastaamaan paremmin
alati muuttuviin taitovaatimuksiin, joissa osaltaan koros-
tuu esimerkiksi tieto- ja viestintatekniikan sekd monime-
diaisuuden kasvava merkitys? Euroopan unionin elinikai-
sen oppimisen avaintaitolistauksessa perinteisten taitojen
(didinkieli, vieraat kielet, matematiikka ja luonnontieteet)
rinnalle nousevat myo6s digitaaliset, oppimaan oppimisen,
sosiaaliset, yrittdjyys- ja kulttuuriset taidot.

Lukutaidon ja matemaattis-luonnontieteellisten taito-
jen osalta Suomi kuuluu edelleen Euroopan parhaiten suo-
riutuviin maihin. Perinteisten tietojen ja taitojen ohella
koulussa tulisi kuitenkin entistd laajemmin harjoitella
myos erilaisia osaamisvalmiuksia, kuten digitaalisten va-
lineiden hyodyntdmisté, oppimaan oppimista sekd sosiaa-
lisia ja itsensd johtamisen taitoja. (OECD 2016, 110)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014
maddrittelee seitsemédn laaja-alaisen osaamisen osaamis-
aluetta: Ajattelu ja oppimaan oppiminen (L1), Kulttuuri-
nen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu (L2), Itsestd huo-
lehtimisen ja arjen taidot (L3), Monilukutaito (L4), Tieto- ja
viestintitekniikan osaaminen (L5), Tyéeldmdtaidot ja yrit-
tdjyys (L6), Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestdvin tu-
levaisuuden rakentaminen (L7).

Laaja-alaisen osaamisen osa-alueiden taustalla on
ndhtédvissd monien muiden tahojen laatimat osaamisméaa-
ritelmit, kuten EU:n miérittelemit avaintaidot, OECD:n
avainkompetenssit ja tyoeldméan ydinosaamiset, 21. vuosi-
sadan oppimisen taidot, sekd IFTF:n tulevaisuuden tyo-
elamitaidot. Inno-luokan toiminnan kohdalla OECD:n
avainkompetenssit vaikuttavat kattavimmalta, toiminnan
luonnetta yleisluontoisesti tiivistivaltd ja kuvaavalta lis-
taukselta.

OECD:n avaintaitolistauksessa kuvatut kompetenssit
on pitkalti kirjoitettu sisddn nykyisen opetussuunnitel-
man tavoitteisiin, mutta konkreettisia tyokaluja, ymparis-
t6jd ja esimerkkejd niiden tidytintéonpanosta on ollut tar-
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jolla nijukasti. Maunulan yhteiskoulun ja Helsingin
matematiikkalukion inno-luokka ja sen kaytostd keratyt
kokemukset ovat yksi tapa tutkia ja konkretisoida nididen
tavoitteiden toteutumista opetuksessa ja oppimisessa.

OECD:n avainkompetenssit
OECD:n kompetenssiajattelu, angloamerikkalainen 21st
Century Learning -konsepti ja EU:n elinikdisen oppimi-
sen avaintaitolistaus sisdltavat keskendan samankaltaisia
havaintoja: tulevaisuuden osaaminen on opitun tiedon ja
taitojen lisaksi myos osaamisvalmiuksia. Uuden omaksu-
minen, opitun soveltaminen seké kyky toimia seka ryh-
mdssa ettd itsendisesti osana suurempaa kokonaisuutta
ovat nykypaivén ja tulevaisuuden supertaitoja.

OECD:n DeSeCo-projektissa (Definition and Selec-
tion of Competencies, 2005) avainkompetenssit maéritet-
tiin seuraavan taulukon mukaisesti:

— — —

, 1 Tyokalujen kaytto vuorovaikutteisesti ,

Miksi? Tyokalut
Teknologian kehityksen mukana pysyminen 1 A Kielen, symbolien ja tekstien kaytto vuorovai-
{ Kyky hyodyntaa ja kayttaa soveltaen tyokaluja kutteisesti
omiin tarpeisiin 1 B Osaamisen ja tiedon kaytto y
Aktiivinen dialogi ympardivan maailman kanssa vuorovaikutteisesti

1 C Teknologian kaytto vuorovaikutteisesti }

2 Vuorovaikutus heterogeenisissa ryhmissa

|

Miksi? Tyokalut |

Moniarvoisissa yhteisdissa toimiminen 2 A Kyky asettua toisen asemaan, myotaelaminen 1

‘ Empatiakyvyn merkitys 2 B Yhteistyo, tiimityoskentelytaidot L
Sosiaalisen padoman merkitys 2 C Konfliktien kasitteleminen ja ratkaisu

3 Itsenainen tyoskentely

I Miksi? Tyokalut
{ Oman identiteetin muodostuminen ja tavoitteiden | 3 A Kyky toimia itsendisesti osana isompaa kuvaa
! asettaminen 3 B Kyky muodostaa ja toteuttaa suunnitelmia ja
Kyky kayttaa oikeuksiaan seka kantaa vastuuta omia projekteja
Tarve ymmartaa ymparistoaan ja sen toimintaa 3 C Kyky ymmartaa ja kyseenalaista vallalla
olevia kasityksia
2 i Pr—




Laaja-alaisen osaamisen
kehittaminen inno-luokassa

Perusopetuksen tehtdvdna on rakentaa tiedollinen ja tai-
dollinen perusta ja perusmotivaatio, joiden avulla oppi-
lailla on mahdollisuus pérjitd jatko-opinnoissa, tydssi ja
eliméssddn. Sama polku jatkuu myos lukiossa, syventden
osaamista ja taitoja entisestddn. Lyhyesti lausuttuna pe-
rusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa laaja-alai-
sella osaamisella tarkoitetaan “tietojen, taitojen, arvojen,
asenteiden ja tahdon muodostamaa kokonaisuutta”.
(POPS 2014, 20).

Tiedollinen perusta ja motivaatio tekemiselle syntyy
kurssien sisdllistd ja tavoitteista. Tiedollisen oppimisen
rinnalla on kuitenkin valtavasti potentiaalia kehittda
myds taidollista perustaa. Juuri tdhdn opetussuunnitel-
man perusteista poimitut, laaja-alaisen osaamisen tavoit-
teet tahtadvat.

Ajattelu ja oppimaan oppiminen (L1)

Ajattelun ja oppimaan oppimisen taidot ovat yksilollisia.
Niiden opetuksessa tavoitteena on auttaa oppijaa itse tun-
nistamaan oma tapansa oppia. Samalla hinté autetaan so-
pivien tavoitteiden asettamisessa sekd edistymisen arvi-
oinnissa. Inno-luokka tarjoaa oppimisymparistond hyvit
mahdollisuudet kisitelld ja havainnollistaa erilaisia oppi-
misen prosesseja. Inno-luokassa on helppoa hyddyntad
sahkoisid tai osittain jopa oppilaiden itsensd tuottamia
oppimateriaaleja.

Useamman oppitunnin tai koko opintojakson kesta-
vissd projekteissa oppilaat ovat saaneet syventyd itse valit-
semiinsa aiheisiin. He ovat keksineet ja kokeilleet erilaisia
tapoja tiedon kerddmiseen, tuottamiseen ja esittimiseen.
Kurssin lopuksi tyon tulokset on jaettu muun ryhmin
kanssa esitelmind tai videoesityksind luokan esitystek-
niikkaa hy6édyntéen.

Kulttuurinen osaaminen,

vuorovaikutus ja ilmaisu (L2)

Inno-luokan dlytaulut mahdollistavat pienimuotoisen,
tydpajamaisen tyoskentelyn kurssin aiheiden tai tiettyjen
kurssitehtdvien parissa. 4-5 ryhméa voi jopa samanaikai-

sesti esitelld aiheita ja tuotoksia toisilleen tai tilassa kierta-
ville pienryhmille. Parhaimmillaan tdma tehostaa kurssin
ajankayttod, helpottaa vihentdmain kurssitoiden esitte-
lyyn liittyvaa esiintymisjannitystd ja madaltaa kynnysté
vieraan kielen puhumiseen.

Inno-luokassa on kokeiltu myds oppisisaltoihin ja
ajankohtaisiin aiheisiin liittyvia, videoituja paneelikes-
kusteluja. Keskustelujen sisdllot suunnitellaan etukiteen
joko pienryhmissa tai koko ryhmin kesken. Varsinaisessa
keskustelussa osallistujat saavat eldytyé rooleihin, joiden
kautta aiheiden monindkokulmaisuus ja ristiriidat eri né-
kokulmien vililld nousevat konkreettisesti esille.

Oppimistilanteena paneelikeskustelut ovat mielen-
kiintoisia, silla niiden lopputulosta ei voi ennalta méaritel-
1a. My®6s opettajalla on mahdollisuus osallistua paneeliin
oppilaiden rinnalla, tasavertaisena keskustelijana. Panee-
leissa on havaittu, ettéd oppilaille 16ytyy monenlaisia roole-
jaja tekemistd, joille kaikille on yhteist4 se, ettd ne vaativat
keskittymista késiteltdvadn aiheeseen. Esimerkiksi kame-
ran takana tyOskentelevit seuraavat tiiviisti keskustelun
etenemistd, vaikka eivit itse osallistu keskusteluun aktii-
visesti. Nama tilanteet antavat oppilaille mahdollisuuden
tunnistaa ja tuoda esiin omia vahvuuksiaan vaihtelevissa
ryhmaityétilanteissa. Jokainen ryhmin jasen voi tarjota
taitojensa ja motivaationsa puitteissa oman panoksensa
yhteisen lopputuloksen saavuttamiseksi.

Itsestd huolehtimisen ja arjen taidot (L3)
Inno-luokassa tyoskentely edistdd itsestd huolehtimisen ja
arjen taitojen kehittymistid. Yhteiset, oppilasldhtoiset pro-
jektit tarjoavat hyvan tilaisuuden opetella esimerkiksi vas-
tuun kantamista omasta ja yhteisestd tyostd, tunnetaitoja
ja sosiaalisia taitoja, ihmissuhteita ja keskindista huolenpi-
toa, jarkevia teknologisia valintoja seké ajanhallintaa. Ku-
valliseen sisallontuotantoon liittyy aina haastavia kysy-
myksid yksityisyydestd ja tekijanoikeuksista. Naihin on
hyvé perehtyé oppilaiden kanssa ennen prosessia sekd sen
aikana, jolloin heilld on my6s omakohtaista tarttumapin-
taa siihen, mité késitteet kdytdnnossa tarkoittavat.
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Monilukutaito (L4)
“Monilukutaito on kykya hankkia, muokata, tuottaa, esit-
tdd ja arvioida tietoa eri muodoissa, eri ymparistoissa ja
tilanteissa seki erilaisten vilineiden avulla.” (POPS 2014)
Inno-luokan vilineet ja kouluun tuotu media-alan
osaaminen mahdollistavat digitaalisesta ympéristostd
kumpuavien, uusien tekstilajien tuottamisen sekéd niiden
joustavan esittimisen.

Tieto- ja viestintdtekniikan osaaminen (L5)

Tieto- ja viestintdtekniikkaa kaytetddn inno-luokassa
luontevana osana ldhes kaikessa tekemisessd. Monipuoli-
set mahdollisuudet antavat tilaa my6s omille oivalluksille,
sillé laitteet ovat monikdyttdisid ja niitd voi yhdistelld luo-
valla tavalla.

Tydelamataidot ja yrittdjyys (L6)

Koulussa tapahtuvaan projektiyoskentelyyn usein liittyva
aikapaine on osoittautunut hyviksi asiaksi inno-luokassa,
silld se opettaa tdrkeitd tydelamataitoja. Ideaan on tartut-
tava nopeasti ja sitd on lahdettdva toteuttamaan. Lopulli-
nen tuotos syntyy tekemisen kautta, monien eri tekijéiden
summana. Haastaviltakin tuntuvat tehtdvdt onnistuvat
yhdessd tekemailld, kunhan tekeminen aikataulutetaan
napakasti ja tyotaakkaa jaetaan joustavasti koko ryhmén
kesken tydskentelyn edetessa.

Osallistuminen, vaikuttaminen

ja kestdvan tulevaisuuden rakentaminen (L7)
Parhaimmillaan inno-luokan tila ja laitteet kannustavat
nuoria oman oppimisensa omistajuuteen. Samalla heilld
on mahdollisuus hankkia tulevaisuudessa tarvittavia tai-
toja koulutyon ohessa.

Uudenlaisten ymparistojen
rooli oppimisessa

Oppimisympdristoja valittaessa on tarpeellista pohtia,
mité oppilaiden kanssa halutaan saavuttaa. Konkreettisen
toiminnan lisiksi oppimistilanteiden tavoitteet kannattaa
suunnitella etukiteen. Tavoitteiden toteutumista on hyva
arvioida jokaisen kerran jilkeen tavalla tai toisella. Tulos-
ten ja toiminnan arviointi on opettajalle helpompaa, jos
arvioinnissa on mukana opetustilanteeseen osallistunut
kollega, inno-luokan tapauksessa mediaohjaaja.

Oppimisympdristoihin liittyvid kasvatuksellisia tai
vilineisiin liittyvid tavoitteita voivat olla muun muassa so-
siaalistaminen, maailmantieto sekd yksilollinen kehitys.
OECD:n avainkompetenssit, muut taitoja ja osaamista
painottavat viitekehykset sekd laaja-alaisen oppimisen ta-
voitteet selittdvit auki niitd oppimistavoitteita konkreet-
tisesti. (Luostarinen & Peltomaa 2016, 123).

Kuva: Arto Tommiska



Esimerkkeja tavoitteista, tyoskentelytavoista ja inno-luokan tarjoamista tyovalineista.

— S S—— —

, Tavoite

e e e e T, A g AR et )

Tyoskentelytapa

e e et e

Inno-luokan tydvalineet

Vuorovaikutustaitojen kehitta-
minen

Yhdessa ideointi

Valineet ideoiden keraami-
seen, jasentamiseen ja yhteis- |
kehittamiseen

(taulut, jaetut dokumentit,
post-it laput) :
Tilan jarjestaminen tiimityota |
varten

Faktojen oppiminen, asiayhte-
yksien hahmottaminen, histo-
rian kulku

Yhdistellaan tietoa eri lahteista ja
oppimateriaaleista

Kootaan aikajanoja tai mielle-
karttoja

Laaditaan kysymyksia ja vasta-
taan toisten esittamiin kysymyk-
siin

Taulut ja tietokoneet

Omat mobiililaitteet tai koulun
tabletit

Kyselyt (esim. Kahoot, MS
Forms tai Google Forms)

Tiedon tai tarinoiden luominen
yhdessa

Opetuksen

suunnittelu uudenlaiseen

oppimisymparistoon

Jaettujen, sahkoisten dokument-
tien yhteiskirjoittaminen

Omien sahkaisten toiden ja doku-
mentoitujen sisaltojen (kuvat ja
videot) esittaminen

Videomuotoiset ryhmatyo-
projektit

Alytaulut

Omien ruutujen jakaminen
Clicksharella
Pilvipalvelut ja sahkoiset
oppimisymparistot
Kannettavat tietokoneet

Monikamerajarjestelma ja
green screen tausta

- Tutkimaan, analysoimaan ja etsimdin myds
vaihtoehtoisia ndkokulmia

- Itsendiseen ja yhteisesti jaettuun tiedon
rakentamiseen

Kun opetusta suunnitellaan inno-luokkaan tai muuhun
vastaavaan tilaan, kannattaa miettid, miten oppilaita voisi
kannustaa tavallista enemmén esimerkiksi johonkin seu-
raavista:
- Kysymaiin ja kyseenalaistamaan
- Innostumaan, innovoimaan ja kdyttdmaan
kekselidisyyttddn padstikseen tavoitteeseen

Kun tyoskentely uudessa, selkedsti tunnistettavassa
oppimistilassa tai -tilanteessa saa systemaattisesti naitd
muotoja, syntyy oppiaineista ja opettajista riippumatta
uutta, oppijaldhtoistd tekemisen kulttuuria. Oppilaat
omaksuvat nopeasti fyysiseen tilaan yhdistyvat kaytin-
nét, jos ne ovat edes jollain tavalla yhteniisid oppiaineista
riippumatta.
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Inno-luokka oppimisen
erivaiheissa

Oppimisen tavoitteiden asettaminen

Kerran mielessd muotoiltu ja ddneen lausuttu tavoite vai-
kuttaa aina jollain tavalla, vaikkei mitddn muuta tapahtui-
sikaan. Vaikutus moninkertaistuu, jos asiaan palataan
pitkin oppimisprosessia. (Linturi & Rubin 2011)

Kurssin alussa inno-luokan vilineitd voi hyodyntad
kurssin aihealueiden, tydskentelymuotojen ja tavoitteiden
monipuoliseen esittelemiseen. Samalla opettaja voi nayt-
tdd mallia eri vélineiden kdytostd. Seuraavaksi oppijoita
voi pyytda yksittdin tai pienryhmissd muotoilemaan omat
oppimistavoitteensa ja esittimaddn ne muille inno-luokan
vilineitd apuna kéyttden. Tavoitteiden esitysmuoto voi
olla esimerkiksi suppea esitys (1-3 slidea), Iyhyt video, jos-
sa omat tavoitteet puhutaan auki tai taululle késin piirret-

ty kasitekartta. Yhteistd kaikille esitysmuodoille on se,
ettd tavoite taytyy tavalla tai toisella kirjata konkreettiseen
muotoon. Se jad myds talteen mydhempéa arviointia ja it-
sereflektiota varten.

Muodollinen ja epamuodollinen
oppiminen kohtaavat
Internetin ja mobiililaitteiden my6td on tullut mahdolli-
seksi oppia uutta missa tahansa. Havainnot, uteliaisuus ja
tiedonjano ovat epamuodollisia, paikasta ja ajasta riippu-
mattomia mutta vahvasti oppimista edistidvid voimia. In-
no-luokan laitteet mahdollistavat oppijoiden osallistami-
sen ja sitouttamisen oppimisprosessiin entistd tehok-
kaammin, koska heilld on mahdollisuus toimia aktiivises-
ti myo0s yhteisesti jaettavan oppimateriaalin tuottajina.
Oppilaita kannustetaan ja ohjataan itsendiseen, omas-
ta uteliaisuudesta kumpuavaan oppimiseen. Inno-luokan
taulut mahdollistavat omien havaintojen jakamisen muil-
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le tallenteina, esimerkiksi valokuvina, videoina, sanelui-
na, haastatteluina tai 4animaisemina. Inno-luokka toimii
my0s hyvdnd ympéristoné erilaisten kotitehtdvien pur-
kuun. Vieraissa kielissd usealla taululla samaan aikaan
tapahtuva pienryhmétyoskentely on osoittautunut hyvak-
si toimintatavaksi. Se kannustaa myGds ujompia tai taitota-
soltaan heikompia puhumaan vierasta kieltd, muiden aut-
taessa ja kannustaessa.

Koulutuksen reformin
mukanaan tuoma muutos

Kun pohdimme, miten koulun kehittdmisty6ta olisi jarke-
vai tehdd, yhtend selkednd kriteerind tdytyy olla koulun
perustehtavista lahteva ajattelu. Toisin sanoen sen kysy-
minen, miten tdima suunniteltu toimenpide vaikuttaa op-
pilaiden ja my®s opettajien oppimiseen ja hyvinvointiin.
(Soini T. et al, 2016).

Inno-luokan hankkeesta kerittyjen kokemusten pe-
rusteella onnistuneessa kehittdmistyossé on oleellista teh-
dé ajatuskokeita ja pienimuotoista, uudenlaisten toiminta-
tapojen pilotointia. Halu muutokseen ei yksistddn riita.
Opettajilla on myds oltava kokemus omasta kykeneviisyy-
desta ja siitd, ettd apua on tarjolla. On myds muistettava,
ettd koulu ei pysahdy kehitysprosessin aikana. Oppilaan
oppimispolku on turvattava opetukseen liittyvasta kehi-
tystyostd huolimatta. Kokeillaan rohkeasti uutta, mutta
pidetddn mukana myds varasuunnitelmal
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